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GONCALVES, Carlos Eduardo. Educacdo Ambiental no Ensino Técnico:
Trabalho e Interdisciplinaridade. 2013. 258 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Para a Ciéncia). Faculdade de Ciéncias, UNESP, Bauru, 2013.

RESUMO

Ao longo de duas décadas, notamos uma grande projecdo do ensino técnico no
Estado de S&o Paulo, concomitante a aceleracdo do processo de abertura de
mercado, resultado do modelo neoliberal que fundamenta a organizacdo econdémica
da sociedade brasileira desde a década de noventa do século XX. Esta atual fase do
modo de producéo capitalista € concebido aqui como a origem da crise ambiental.
Neste contexto, 0 objetivo deste estudo é identificar e analisar as possibilidades e os
obstaculos encontrados pelos professores quanto a insercédo da educacado ambiental
em uma escola de ensino técnico por meio da interdisciplinaridade. Optou-se por
uma pesquisa de campo de cunho qualitativo na ETEC Orlando Quagliato, situada
no municipio de Santa Cruz do Rio Pardo — SP. Uma proposta de formacéo
continuada de professores através do ambiente virtual de aprendizagem, entrevistas
semiestruturadas com professores, coordenadores e o diretor, além da visita a uma
feira tecnoldgica, foram algumas das estratégias utilizadas para a coleta de dados. O
processo inicial da coleta de dados apontou que a préatica pedagdgica dos
professores sobre a educacdo ambiental transita entre as visbes haturalista e
recursista; o processo de formacéo continuada oferecido ao grupo de professores
poderia superar a visdo ingénua pela visdo critica, porém, os professores nao
concluiram o processo de formacdo, tampouco elaboraram uma proposta
interdisciplinar de educacéo ambiental na escola. Os dados indicam que ha grandes
lacunas na formacdo pedagdgica inicial e permanente dos professores, isto €,
muitos deles sdo bacharéis que atuam como docentes sem nenhuma formacéo para
isso. Observou-se também, como resultado do processo de ensino, a apropriagao
pelo aluno de conhecimentos fragmentados, transmitidos de forma mecanica. Além
disto, as dificuldades de participacdo dos professores na proposta de educacao
continuada, parte deste estudo, deu-se principalmente pela falta de tempo para
realizacdo das atividades da plataforma virtual. Tudo indica que isso foi ocasionado
pelas grandes jornadas de trabalho, dentro e fora da sala de aula, nas quais os
professores sdo submetidos, principalmente as dificuldades relacionadas a
preparacao de aulas e obtencao de materiais pedagoégicos, exaustao fisica e mental,
dentre outras situacfes que podem caracterizar um processo de proletarizacdo do
trabalho docente. Conclui-se que a constru¢do da educag¢do ambiental critica nas
condi¢cBes verificadas no estudo dependem da valorizacdo do professor enquanto
ser onilateral, capaz de agir e refletir sobre sua pratica, na busca da transformacao
da sociedade.

Palavras chave: Educagdo Ambiental Critica, Ensino Técnico, Interdisciplinaridade,
Ambiente Virtual de Aprendizagem.



GONGCALVES, Carlos Eduardo. Environmental Education in Technical
Education: Work and Interdisciplinary. 2013. Dissertation (Master’s in Education
for Science). Faculty of Science, UNESP, Bauru, 2013.

ABSTRACT

There has been noticed a great projection of technical education in S&o Paulo state
for two decades concomitant with the acceleration of the market opening process,
resulting from the neoliberal model which fundaments the economical organization of
the Brazilian society since the 1990’s. This current step of the capitalist mode of
production is conceived here as the origin of the environmental crisis. In this context,
this study aims to identify and analyze the possibilities and obstacles the teachers
face on the insertion of the environmental education in a technical education schools
thorough interdisciplinarity. We conducted a qualitative field research at ETEC
Orlando Quagliato, located in Santa Cruz do Rio Pardo — SP. Some of the strategies
used to collect data were a proposal of continuing education using the virtual learning
environment, semistructured interviews with teachers, coordinators and director, and
a visit to the technological fair. The initial process of data collecting showed the
teachers’ pedagogical practice in environmental education transits between the
naturalistic and resource-based views; the process of continuing education offered to
the group of teachers could overcome the ingenuous view to the critical view.
However, the teachers neither finished the educational process nor created an
interdisciplinary proposal to environmental education at school. The data indicates
there are big gaps in the initial and permanent pedagogical education of teachers,
namely, lots of them are bachelors that work as teachers with no education to do so.
We also observed, as a result of the educational process, the appropriation by the
students of the fragmented knowledge transmitted in a mechanic way. Moreover, the
difficulties to make the teachers join the continuing education proposal, part of this
study, happened mainly due to the lack of time to take the activities on the virtual
learning environment. We could say this was caused by huge workdays the teachers
are subjected, in and outside the classroom, mainly the difficulties related to
preparing classes and obtaining teaching material, physical and mental exhaustion,
among other situations that may characterize a process of proletarianization of
teaching. We conclude that the construction of the critical environmental education in
the conditions checked by the study depends on valuing the teacher as omnilateral
being, capable of acting and reflecting about his/her practice, seeking the
transformation of the society.

Key-Words: Critical Environmental Education, Technical Education, Interdisciplinarity,
Virtual Learning Environment.
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1 INTRODUCAO

1.1 SOBRE A RELEVANCIA DO TEMA

Este estudo abrange um nicho ainda muito pouco explorado dentro da area
de pesquisa de Educacdo Ambiental (EA), ou seja, a sua insercdo no ensino técnico.
O levantamento sobre este tema em conceituadas bases de dados virtuais como
SciELO, Banco de Teses da CAPES, Portal de Peridédicos Capes, Google e Google
Académico, com o critério de busca com a expressédo “educagdo ambiental” somada

as expressoes “ensino técnico”, “ensino profissional”, confirmou esta hipotese.

Muitos artigos foram listados, porém, ao ler os resumos, notava que 0s textos
ndo tinham ligacdo da EA com o ensino técnico, ou seja, as expressées apareciam
ao longo do texto, sem conectividade de temas. No resultado e refinamento desta
busca, a fim de elaborar uma revisdo bibliografica sobre o tema, percebi que a
literatura sobre ele é absolutamente parca no ambito académico. Do ponto de vista
da formacdo de professores, nenhum trabalho foi encontrado. Mas, em outras
nuances da pesquisa em EA relacionada ao ensino técnico, destaco um artigo de
autoria de Victor Novicki e Wéania Gonzalez, cujo titulo é “Competéncias e meio
ambiente: uma analise critica dos referenciais curriculares da educacao profissional
de nivel técnico”. Este artigo foi construido em cima de uma pesquisa documental
acerca da Reforma da Educacdo Profissional (decreto n°® 2208 de 17/04/1997) e
chamou atencéo pela critica estabelecida ao ensino por competéncias e habilidades,
tdo exaltado no ensino técnico, principalmente nas escolas do Centro Estadual de
Educacdo Tecnolégica Paula Souza (CEETEPS), autarquia estadual que organiza

parte significativa do ensino técnico no Estado de S&o Paulo.

Segundo Enguita (1989) a principal funcdo da escola é preparar 0s sujeitos
para o trabalho assalariado. A valorizacdo das habilidades e competéncias no
ensino técnico nada mais €, de acordo com Novicki; Gonzales (2003), que o

estreitamento da relagdo entre a escola e o processo de acumulagéo capitalista.

Portanto, antecipo que este estudo e o de Novicki; Gonzalez (2003) tem um

mesmo pano de fundo: o da critica da educacdo ambiental fundada na ideologia da
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reproducdo social do modo capitalista de producdo, cujo principal objetivo é a
formacg&o de mé&o de obra através das habilidades e competéncias.

Para fundamentar a concepcdo de EA que se posiciona desta forma, um
panorama historico/filosofico sobre a ideia de natureza sera construido, partindo dos
pré-socraticos, passando por Aristételes e culminando na inauguracdo da
modernidade com Descartes, a fim de apontar elementos para a compreenséo de
como as concepc¢des ambientais ou concepc¢des de natureza, pouco a pouco foram
perdendo o seu encantamento e sua noc¢ao de totalidade, dando lugar a um estigma
da natureza como recurso ou bem de consumo humano; este estigma que alimenta

as relacdes capitalistas.

De acordo com Tozoni-Reis (2008a) a principal razdo de se fazer um
levantamento historico e filoséfico da ideia de natureza se da pela sua importancia
no pensamento marxista; “o conceito de historia ultrapassa os fatos para, a partir
deles, pelas abstragBes, compreender a historia real, dindmica, pensada”’. A historia
€ 0 palco das relagBes econbmicas e sociais, e todo este contexto tem uma conexao
absolutamente ligada as questbes que emanam desta crise ambiental, da relacdo

homem-natureza.

1.2 SITUANDO A PESQUISA

O propdsito deste estudo é investigar as possibilidades dos professores
trabalharem com EA no ensino técnico na perspectiva interdisciplinar. A EA é
abordada aqui como fundamento e a interdisciplinaridade é a possibilidade de sua
existéncia. Para responder a esta questdo, um curso foi elaborado em uma escola
técnica a fim de discutir com os professores, temas pertinentes a educacao,

interdisciplinaridade e educagao ambiental.

Cabe aqui o esclarecimento sobre os motivos pelos quais me levaram a
pesquisa em uma instituicdo de ensino técnico. Primeiramente, julgo importante
deixar claro que todo este trabalho resultou de minha inquietacdo frente a algumas
guestdes que foram surgindo no periodo em que lecionei na ETEC Orlando
Quagliato. Obviamente, ndo tenho a pretensdo de esclarecer todos os problemas

advindos da forma como esta estruturado o ensino técnico no Estado de Sao Paulo,
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portanto a devida atencdo é dada neste estudo a forma de como é trabalhada a EA

no ensino técnico.

Em segundo lugar, a pesquisa tem como plano de fundo os grandes
investimentos feitos pelo Governo do Estado de Sado Paulo no ensino técnico; este,
por sua vez, € tido como uma das principais propostas das campanhas tucanas em
prol da formacé&o de méo de obra qualificada. Contudo, em tempos eleitorais, estes
investimentos na formacdo de técnicos e tecnélogos ndo se restringem somente a
campanha do referido PSDB (Partido da Social Democracia Brasileira), mas fazem
parte das pautas de muitos partidos politicos. Atualmente temos um panorama
politico onde os investimentos com educacdo profissional tém crescido de forma

bastante significativa.

O aprimoramento de tecnologias faz com que haja a necessidade de méao de
obra técnica, exclusivamente para a satisfacdo de grande parte da demanda do
mercado; esta demanda néo se refere a profissionais intelectualmente formados, ou
seja, que pensem 0 seu espacgo laborativo como trabalhadores, entretanto essa
exigéncia é destinada a trabalhadores executores de tarefas pré-estabelecidas e
pensadas por aqueles que desse trabalho se beneficiam. Por este motivo, 0s
curriculos do ensino técnico foram criados com o intuito de minimizar os conteudos
histéricos, culturais e sociais em detrimento aos conteudos especificos a formacgéo

do técnico ou tecndlogo enquanto executores.

E nesse campo de proposicdes que a educacdo ambiental critica se faz
necessdria para superar o atual paradigma que concebe a ciéncia como conjunto de
conhecimentos compartimentalizados que promovem um entendimento das relacbes
sociais no modelo que prioriza as relagdes de mercado, alienando e simplificando os
processos de ensino, satisfazendo o interesse de uma minoria. Este modelo de
educacdo profissional que prioriza as relacbes de mercado, a alienacdo e a
formacdo do individuo diretamente para o mercado de trabalho é criticado neste

estudo.

Para fundamentar esta critica, foi preciso identificar os limites e possibilidades
da insercéo da EA por meio de conteudos interdisciplinares junto aos professores de
uma escola de educacéo profissional, para contribuir com o enfrentamento do atual

paradigma fragmentado no qual se encontra a educagéo em geral.
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Neste processo de identificacdo de limites e possibilidades da educacéo
ambiental no ensino técnico, a parte deste estudo, intitulado Buscando o Problema
de Pesquisa trata dos passos dados na busca da questdo de pesquisa, na pratica
docente. Este item aponta as dificuldades do pesquisador em sua pratica
pedagogica e como as questbes deste referido estudo foram pouco a pouco
surgindo, apos a reflexdo sobre sua prépria pratica. A partir da analise de um
guestionério aplicado aos alunos de dois cursos técnicos da escola, as duvidas e
guestionamentos foram formando um corpo cada vez mais significativo sobre a

realidade escolar que encontramos na literatura.

A partir deste ponto, do delineamento do problema de pesquisa pelo estudo
exploratorio, a Metodologia deste trabalho foi formulada. Trata-se de uma pesquisa
de campo que tem como foco a formacdo de educadores ambientais tendo como
publico alvo os professores da ETEC Orlando Quagliato. Este curso foi elaborado
em um Ambiente Virtual de Aprendizagem, e neste, conhecimentos sobre educacéao,

interdisciplinaridade e educacdo ambiental foram discutidos.

Tendo em vista que a coleta de dados foi realizada em uma escola de ensino
técnico seu objetivo geral foi “investigar como o professor pode inserir a educacéo
ambiental no ensino técnico pela interdisciplinaridade”. Portanto, o objetivo geral do
trabalho também corresponderd as possibilidades da identificacdo dos obstaculos
encontrados pelos professores quanto a insercdo da educacdo ambiental nos cursos

técnicos da escola por meio da interdisciplinaridade.

A primeira parte da coleta de dados, intitulado (As condi¢des de trabalho dos
professores da ETEC Orlando Quagliato) trata justamente das condi¢cdes nas quais
estdo inseridos os professores. E detalhado todo o processo de formacdo do grupo
de professores envolvidos neste Curso de Formacdo de Educadores Ambientais.
Nesta parte sdo expostos todos os encontros com os professores, além da
participacéo de reunides pedagogicas e de conselhos de classe onde foram cedidos

espacos para que informes sobre o curso fossem feitos.

Ao Curso de Formacdo de Educadores Ambientais € dedicado na segunda
parte da coleta de dados (A pratica pedagodgica dos professores da ETEC Orlando
Quagliato). Nele sdo descritos 0s encontros presenciais e também as atividades

desenvolvidas a distancia através da plataforma Moodle. Foi neste ambiente que as
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atividades foram desenvolvidas e que também os professores apontaram suas

concepcoes e ideias sobre educacéo, interdisciplinaridade e educacéo ambiental.

O capitulo intitulado (Compreendendo a atuacdo dos professores) analisara
as condicdes pelas quais os professores enfrentam em seu cotidiano, como as
condi¢cBes infraestruturais e também as condicbes salariais. A proletarizacao

docente também é objeto de andlise neste capitulo.

Por fim, no capitulo Compreendendo a formacéo dos professores, a proposta
€ a de examinar a formagcdo do educador ambiental, junto as suas deficiéncias
relativas a formacéo inicial e relaciona-las com a inviabilidade da construcdo da

Educacgédo Ambiental Critica no ambiente de ensino técnico onde se deu o estudo.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 A CONSTRUGAO HISTORICO/FILOSOFICA DAS CONCEPCOES DE NATUREZA
2.1.1 Os Pré-Socraticos

Na literatura, os primeiros registros sobre o pensamento sistematizado sobre
a natureza apontam os filésofos pré-socraticos, que viveram entre os séculos VIl e
VI a.C. Estes filésofos eram denominados “fisiblogos” (physis)' ou “filésofos da
natureza”, pelo fato da criacdo de hipdteses que justificassem o funcionamento da
natureza, seja pelos astros ou pelos processos naturais. A distincdo de homem e

natureza, ou sujeito e objeto, era inconcebivel para estes fildsofos (ABRAO, 1999).

Tales de Mileto (cerca de 640 — 548 a.C.) chamava de arché o principio de
todas as coisas, isto é, além de permanecer imutavel, é a fonte de origem de todas
as coisas, a foz ou final e, 0 que permanece no sustento destas coisas; e para o
fildsofo, este principio era a agua, pois quando havia este elemento, havia vida, caso
contrario, a possibilidade da vida seria impossivel (REALE; ANTISERI, 2007).

Anaximandro de Mileto (610 — 547 a.C.), suposto discipulo de Tales (REALE;
ANTISERI, 2007), discordava da conotacéo de principio (arché) proposta por Tales,
justamente por ndo apontar uma substancia como principio. O principio da physis
para o filsofo era o &peiron, traduzido como indeterminado e/ou ilimitado (ABRAO,
1999). Assim, Anaximandro pensava que as coisas eram constituidas de seus
contrarios que constantemente se subjugavam; com efeito, o principio das coisas

estava nesta predominancia de um dos contrarios (calor e frio, seco e umido etc.).

Anaximenes de Mileto (588 — 524 a.C.), como aponta Abrdo (1999), era o
meio termo entre Tales e Anaximandro, e também da compreensao sobre a arché e
apeiron, ou seja, a concep¢ao de fundamental estéd no “ar”, que néo € tao palpavel
como a agua, que era o principio em Tales e nem tdo abstrato como o apeiron de

Anaximandro. Reale; Antiseri (2007) apontam que dependendo das condi¢des de

! Expressao de origem grega que pode ser basicamente designada por “natureza”. Porém, de forma
um pouco mais profunda, a palavra pode ter a conotacdo da realidade, como a esséncia das coisas;
em movimento e transformacédo (REALE; ANTISERI, 2007).
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rarefacao, o “ar”, elemento fundamental para Anaximenes, transforma-se em fogo, e,

em condicdes de condensacdo, da origem a agua ou terra.

Abrdo (1999) aponta que a filosofia toma dois rumos distintos por conta da
guerra da Grécia (Atenas) com os Persas. Um destes rumos € Eléia, no sul da Italia
e o outro é Efeso, na Grécia. Contemporaneos a escola de Mileto, Parménides de

Eléia e Heraclito de Efeso d&o rumos opostos a filosofia.

Parménides de Eléia (544 — 450 a.C.) tem como principio de que o ser “deve
ser Unico, imovel, imutavel, sem variacdes, eterno” (ABRAO, 1999, p. 32), portanto,
ndo ha contraditoriedade, pois, tudo que existe, sempre existiu. O filésofo
considerava impossivel a hipotese da transformacéo, pois, para ele, a existéncia &
uma categoria ontologica, com efeito, o ser € e 0 ndo ser ndo é; o ndo ser, ndo pode
existir. Além disso, o filésofo afirma que o caminho da verdade € o caminho da razao
(REALE; ANTISERI, 2007), pois, de acordo com Abrdo (1999), o mundo dos
sentidos estdo condicionados as variacdes dos fendmenos observados e das
sensacOes, com efeito, para Parménides, os sentidos nos trazem as ilusdes.
Portanto, por dar tanta forca a razdo, Parménides € chamado de racionalista. Este
gue foi uma grande influencia para René Descartes, que sera abordado mais tarde

nesta pesquisa.

Por outro lado segue Heréclito (535 — 475 a.C.), que tem como principio o que
Reale; Antiseri (2007) denominam como dinamismo universal, ou seja, tudo que
existe, flui, se movimenta, tem dindmica, se transforma; sua posicdo se choca
frontalmente com a tese da imutabilidade de Parménides, pois, o seu dinamismo
universal € o que gera, sustenta e reabsorve as coisas. E de Heréaclito a maxima:
“Para aqueles que entram nos mesmos rios, afluem outras e outras correntes de
agua. Mas também almas evaporam-se do Umido”. Abrdo (1999) aponta que para
Her&clito, o mundo ndo é explicado pelas mudancas de seus aspectos, que por
muitas vezes sao contraditérias; a explicacdo do mundo esta justamente na
contradicédo. Isto significa que, de acordo com Reale; Antiseri (2007), as coisas frias
se aquecem, as quentes se resfriam; o jovem envelhece, o que € vivo, morre; da
morte surge a vida etc. Ha um confronto perpétuo entre as contradi¢cdes e sao elas
gue dao a explicacdo aos fendmenos. Portanto, suas concepc¢des sdo baseadas na

experiéncia.
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Contemporaneo a Heraclito e Parménides, Empédocles de Agrigento (483 —
430 a. C.) busca a conciliacdo das duas teses (racionalista e empirista)
anteriormente  mencionadas. O filosofo sintetiza o0s dois pensamentos,
compactuando com a imutabilidade e indivisibilidade das coisas, oriunda da tese de
Parménides, fundindo com a tese de Heraclito sobre as coisas ndo serem unicas
nem imdveis. Basicamente, a expressdo de seu pensamento pode ser sintetizado
nesta frase “ndo ha nascimento para nenhuma das coisas mortais, como ndo ha fim
na morte funesta, mas somente composicdo e dissociacdo dos elementos
compostos”. (BORNHEIM, 2010). De acordo com Abrdo (1999) tudo que existe
resulta da combina¢éo dos quatro principios: fogo, agua, terra e ar. Esses elementos
tem suas diversas fungbes na natureza particular. Se combinam (amor),
predominando ora um ora outro elemento, e também no ato da morte, os elementos
se descombinam (disputa) voltando aos quatro elementos primordiais. Fora disso,
nada se acrescenta e nada deixa de existir (REALE; ANTISERI, 2007; BORNHEIM,
2010).

Anaxagoras de Clazébmena (499 — 428 a.C.) discordava da tese sobre o
elemento primordial unitario, seja de Tales (dgua) ou de Anaximenes (Ar). Para o
filosofo, todas as coisas estavam em tudo, seja em maior ou menor quantidade, é
nessa pluralidade de combinagcBes e elementos que se explica a diversidade das
coisas (ABRAO, 1999; BORNHEIM, 2010). Tudo tem um pouco de tudo, o que
distingue a diversidade dos corpos é a quantidade e a relacdo de proporcéo de cada
elemento. Anaxdgoras admite a unido e a separacdo dos elementos para a
formacao de um corpo, porém, ndo se da pelo amor ou pela disputa, como no caso
de Empédocles. O filésofo chama de nous (espirito ou inteligéncia) a forca que
comanda a juncdo e a separacdo dos elementos de um corpo; trata-se de um
elemento autbhomo por ndo se misturar com as coisas, mas os direciona como
apontado por Abrao (1999).

De acordo com Bornheim (2010) Leucipo de Abdera (Séc. V a.C.) foi o
primeiro a afirmar os atomos como principio de todas as coisas. Apesar disso, de
acordo com Reale; Antiseri (2007), Demdécrito de Abdera (460 — 370 a.C.), discipulo
de Leucipo, foi quem deu expressdo a escola atomista: atomo que significa "nao

divisivel".
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As caracteristicas apontadas por Leucipo sobre o atomo era sua
indivisibilidade, imutabilidade, idénticos a si mesmo e eternos; quanto sua existéncia,
é infinita (ABRAO, 1999). O atomo é imperceptivel aos sentidos, mas somente pela
inteligéncia (REALE; ANTISERI, 2007).

A concepcéao de natureza em Leucipo era de uma natureza ilimitada, visto que
0s atomos eram infinitos: os corpos sao feitos e desfeitos pelos atomos. Entre um
atomo e outro existe um vazio e é neste vazio onde os atomos se chocam,
provocando assim o movimento. Porém, Leucipo ndo foi capaz de apontar o
principio deste movimento, pois sua concepcdo de matéria era descontinua, isto é,

entre um atomo e outro havia um espaco (BORNHEIM, 2010).

2.1.2 O Momento Grego: O alicerce do pensamento Aristotélico sobre natureza

Vimos que os filosofos anteriores a Sdécrates se preocuparam em criar
hipoteses para explicar os principios que regem a natureza a fim de justificar todo
seu funcionamento, ndo obstante eram chamados de fisi6logos; etimologicamente
falando, “estudantes do funcionamento” da physis. Com o nascimento da corrente
Socratica, as questdes naturais foram deixadas de lado, a importancia do

pensamento de Sécrates voltou-se para 0os questionamentos de quem era 0 homem.

Destaco aqui que, apesar da importancia do pensamento de SOcrates e
Platdo, o caminho que seguirei neste momento do texto ndo contemplara suas
teorias, pelo menos de forma direta, portanto, a contextualizacdo do momento grego
bem como o aprofundamento das relacbes educativas serdo abordadas
interrompendo, por ora, toda a sequencia légica acerca da construcdo da ideia de
natureza, que serd retomada posteriormente na abordagem Aristotélica. Em
contrapartida, a sequencia cronolégica sera mantida afim de que se sustente a

estrutura central deste texto.

A construgdo da ideia de natureza anterior aos fildsofos pré-socraticos foi
tracada a partir de uma educacédo em que Ponce (1995) denomina como para a vida
e por meio da vida, ou seja, a partir de funcBes socialmente coletivas que
aconteciam de forma espontdnea nas comunidades. Segundo o préprio autor, a

espontaneidade se dava a partir da inexisténcia de instituicbes responséaveis pela
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inculcacdo de valores de determinados grupos étnicos. Obviamente que naquele
momento a sociedade nao era dividida em classes, ou seja, havia uma uniformidade

entre os individuos, o préprio habito era por si s6, uma forma de ensino.

A partir do momento em que a sociedade é dividida em classes, o habito
deixa de ser um fenbmeno educativo espontaneo, “desinteressado”, como aponta
Gramsci (2006) e Nosella (2010), isto porque a sociedade deixa de ter sua
uniformidade de classe, isto é, a sociedade é polarizada em grupos dominantes e
grupos submissos. Em virtude disso, a forma espontanea de educacgéo deu lugar a
uma educacdo que reforca o carater estatico das classes sociais (nobreza e
escravos), como nos aponta Ponce (1995) “a educacdo imposta pelos nobres se

encarrega de difundir e reforcar esse privilégio [0 de se manter na elite]”.

Diante deste quadro, Ponce (1995) afirma que a educacdo sistemética,
organizada e violenta surge no proposito de combater uma educacdo homogénea. A
violéncia, portanto, é um instrumento de difusdo da conservacao de privilégios, entre
estes, o da propriedade privada. Contudo, a propriedade privada s6 € realmente
legitimada com a criacdo do Estado. Engels (1984) aponta que o Estado Grego
nasce com a incumbéncia de legitimar o acumulo de riquezas individuais, bem como
a consagracao da propriedade privada, concomitantemente, o estado da como
auténtica o dominio de uma classe sobre a outra, ou seja, o0 dominio do homem pelo

homem.

De acordo com Jaeger (1995) o século IV a.C é a época classica da historia
da paidéia, que por sua vez, poderia ser entendida, naquele momento histérico,
como o despertar de um ideal consciente de educacédo e cultura. Mas como era
entendido o ideal educativo na Grécia? Ponce (1995) aponta que a educacdo grega
foi criada sob a égide de trés finalidades: destruir os vestigios de qualquer tradicdo
(comunismo tribal), consolidar e ampliar a condicdo de dominéancia e por fim,

prevenir rebelides das classes dominadas.

Concluimos, por ora, que os ideais educativos eram distintos entre as classes
sociais de forma que a nobreza se apropriasse do conhecimento, ao passo que 0s
escravos eram usados como forma de garantia da manutencdo dos padrdes de vida,

pois todo ou grande parte do trabalho era entregue aos nobres amos. A medida que
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a rigueza aumentava, o numero de escravos era cada vez mais crescente, bem

como o distanciamento dos nobres ao trato direto com o trabalho (PONCE, 1995).

O conhecimento também era hierarquizado na pdlis, ou seja, o privilégio era
reservado somente aos nobres, excluindo os escravos e os homens livres. Para
Aristoteles (1985), escravos e homens livres nunca seriam cidaddos plenos em um
Estado bem constituido, e se caso fossem admitidos, os direitos civicos ndo seriam
concedidos de forma ampla, pois uma sociedade fundada no trabalho né&o pode
garantir cultura a todos, e desta forma a plenitude dos direitos civicos deveria ser
reservada aos isentos de atividades servis. Ponce (1995) pontua que Aristoteles
proibia terminantemente o ensino de artes mecanicas e trabalhos assalariados aos
jovens: “porque ndo somente alteram a beleza do corpo, como também tiram ao

pensamento toda a atividade e elevacéo” (p. 45).

Ha neste pensamento, uma dicotomia entre teoria e pratica, onde a
investigacdo teorica se confundia com uma atividade de contemplacdo que era
propria da nobreza intelectual; para Platdo esse conhecimento intelectual dependia
de um sexto sentido que s6 a seleta nobreza possuia (PONCE, 1995). O
conhecimento pratico era sinbnimo de acéo, e esta acao era confiada aos escravos
(JAEGER, 1995).

Pode-se notar que essa dicotomia entre teoria e préatica ou intelectual e
manual é uma discussao de longa data, tendo em vista os escritos de Platdo e
Aristoteles acerca deste assunto. E certo que ao longo da histéria, havia os
defensores de uma educacao integral aos trabalhadores, e por outro lado, os que
lutavam a favor de uma parca instrucdo tendo em vista o controle das massas
(ARROYO, 1987).

De acordo com Jaeger (1995) a aristocracia ateniense se autodenominava
kalos kagathos, ou seja, o belo e bom ou belo e virtuoso. Este adjetivo compreende
ainda a bondade, a nobreza, a beleza, enfim, toda uma construcao estética e moral
dos cidadaos da pdlis. Ponce (1995) aponta que essa virtude atribuida a aristocracia
kalos kagathos era incompativel com a vida dos trabalhadores, arteséos e escravos.

Foi nesse momento histérico que surge alguma coisa parecida com escola,

isto €, a aristocracia ateniense comecou a perceber a necessidade de uma
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instituicdo de apoio na transmissao de valores para a formagdo de uma classe

virtuosa, para formar as virtudes dos homens das classes dirigentes (PONCE, 1995).

O autor faz ainda uma breve sintese da educacéao ateniense:
“As criancas [...] devem antes de tudo, aprender a nadar e a ler; em
seqguida, os pobres devem-se exercitar na agricultura ou em uma industria
qualquer, ao passo que 0s ricos devem-se preocupar com a musica e a
equitacdo e entregar-se a filosofia, & caca e a frequéncia aos ginasios. O
filho de um artesdo, quando ndo continuava sendo um analfabeto (apesar
de ler), apenas conseguia adquirir os mais elementares conhecimentos de
leitura, escrita e célculo. O filho do nobre, por outro lado, podia completar
integralmente todo o programa de uma educagéo que compreendia todos 0s
graus do ensino; escola elementar e palestra até os 14 anos, ginasio até os

16, efebia até os 18, cidadania, dos 20 aos 50, e vida diagdgica, dos 50 até
a morte” (PONCE, 1995, p. 51).

Essa é a sintese do sistema educativo grego pautado na hierarquia dos
conhecimentos condicionados a rigida hierarquia social, mas sem mencdo a
especializacédo no sentido da fragmentacao dos conhecimentos. Ponce (1995) afirma
ainda que o Estado compreendeu a necessidade de controle do ensino dessas
escolas de modo a impedir que a subversdo afetasse as criancas, e completa “[O
Estado deve exercer uma] vigilancia mais rigorosa sobre o que ensinavam e sobre

os métodos empregados” (ARISTOTELES, 1907 apud PONCE, 1995, p. 57).

A caracterizagcdo do momento grego € importante para a compreensao da
forma com a qual Aristételes estruturou seu posicionamento frente as concepc¢des
anteriores sobre as ideias de natureza. E necessario pontuar que foi através do
modo de educacdo excludente (aos escravos e trabalhadores livres) que foi
edificado suas concepcfes. Portanto, essa interrupcédo feita no texto acerca dos
conceitos de natureza, em prol da contextualizacdo do momento em que
atravessava a Grécia, foi importante para agora, imergir no conhecimento

Aristotélico, mais precisamente em seu conceito de natureza.
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2.1.3 Conceitos Basicos de Natureza em Aristoteles

7

O pensamento de Aristoteles é considerado como base do pensamento
biol6gico/ambiental no que diz respeito a forma de sua interpretacdo de mundo e

seu modo de sistematizacao da vida.

Aristoteles (384 — 322 a.C.) nasceu em Estagira, na Macedoénia, logo cedo
obteve formacdo médica, por influéncia de seu pai, Nicbmaco. Talvez por este
motivo tenha despertado o interesse pela pesquisa empirica com relacdo aos
assuntos relacionados as questfes biologicas. Aos 18 anos chega a Atenas para
estudar na Academia de Platédo, logo se torna o discipulo mais ilustre desta escola.
Ficou por quase duas decadas na Academia, deixando-a com a morte de Plat&o.
Anos mais tarde, € convidado por Felipe da Macedbnia para ser preceptor de seu
filho, Alexandre, futuro rei que conquistaria um grande império. Quando Alexandre
sucede ao pai, Aristételes regressa a Atenas e funda sua prépria escola, o Liceu.
Sua escola mantinha dois cursos: “Exotérico”, destinado a um publico mais amplo, e
0 “Esotérico” ministrado a um circulo mais restrito de amigos. Apos a Morte de
Alexandre lll, Aristoteles deixa Atenas e morre um ano mais tarde, em 322 a.C. em
Calchis (ABRAO, 1999; MARCONDES, 2006; REALE; ANTISERI, 2007).

Diferentemente da Academia de Platdo, que se preocupava com as questdes
matematicas apdés a morte de seu fundador, o Liceu de Aristoteles preocupou-se
consideravelmente com as questdes da ciéncia natural (ABRAO, 1999), porém néo
deixou de lado temas como a ldgica, psicologia, metafisica, ética, politica, teologia,
retdrica e a poética, além de obras apdcrifas e espdrias, isto é, que se tem davida
guanto a sua autenticidade: talvez ao longo do tempo foram supostamente
atribuidas ao filosofo. Para se ter uma ideia, Aristoteles, no conjunto de sua obra,
destina muitas paginas ao estudo da physis, biologia e zoologia. Sobre 0s seus
estudos sobre a natureza, temos: Fisica, Sobre o Céu, Sobre a Geracdo e a
Corrupcéo e Meteorologicos. Ao se tratar de biologia e a zoologia, correspondem as
seguintes obras: Historia dos Animais — Tomo |, Histéria dos Animais — Tomo I,
Partes dos Animais, Movimento dos Animais, Progressdo dos Animais e Geracéao

dos Animais?.

> A relagdio de obras mencionadas sobre Aristoteles foi retirada do  site
http://www.obrasdearistoteles.net. Esta pégina € vinculada a pesquisadores e tradutores da
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E importante deixar claro que muito que se sabe do legado aristotélico da-se
pelo pensamento de Tomas de Aquino, que incorporou o Corpus Aristotelicum na

doutrina da Igreja Catolica.

Antes de partir propriamente para as concepc¢fes acerca de natureza em
Aristoteles, destaco que trés fragmentos de obras terdo atencdo especial neste
texto, a saber: Sobre a Geracdo e a Corrupcédo, Historia dos Animais — Tomo | e
Fisica. No primeiro, o filésofo levanta criticas, argumentacdes e até aponta algumas
consideragdes que o levaram a construir a sua forma de pensamento sobre a
natureza, tendo como parametro os fildsofos pré-socraticos. No segundo, Aristoteles
coloca sua concepcao de geracdo espontanea; cabe destacar que neste livro ha
somente alguns trechos onde ele cita sua concepcdo de como 0s seres Sao
gerados, o conceito denso sobre essa teoria, ao que tudo indica, foi perdido. Por fim,
o terceiro livro aponta algumas concepcdes sobre natureza e a sua distingéo e sobre

0 movimento dos corpos.

No livro Sobre a Geracdo e a Corrupcdo®, Aristételes (2009a) argumenta que
o0 grupo de fildsofos denominados antigos (Tales, Anaximandro e Anaximenes)
considera o universo como uno, em relacdo ao seu elemento primordial, isto €, arché
como agua em Tales, apeiron em Anaximandro e, o ar em Anaximenes, na tentativa

da sintese dos dois primeiros.

Aristételes coloca seis tipos de movimento separados em quatro categorias, a
saber: Substancia - Geracdo e Corrupcdo (geracdo propriamente dita e o0s
processos de destruicdo natural das coisas); Quantidade — Aumento e Diminuicao
(mais ou menos matéria sem mudanca de substancias); Qualidade: Alteracéo
(alteracdo quanto a forma); Lugar — Translacdo (passagem de um lugar a outro). O
detalhe € que o movimento em Aristételes ndo significa somente a saida de um
corpo de um estado estatico, mas o transito da poténcia ao ato (ARISTOTELES,
2009b). Por exemplo, em uma semente existe o potencial de se tornar uma arvore,
contudo, esta semente pode vir a ser, ou ndo, em ato, uma arvore. Desta forma, a

poténcia € infinita, e o ato, finito.

Universidade de Lisboa, e boa parte da obra de Aristételes é gratuitamente disponibilizada, mediante
um cadastro no site.

® Edicdo adaptada, sua traducéo foi coordenada pelo Prof. Dr. Antonio Pedro Mesquita, da Faculdade
de Letras da Universidade de Lisboa.
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Para Aristoteles (2009a) os trés filésofos de Mileto consideram a geracao
simples das coisas da mesma forma que concebem suas alteracdes, ou seja, a
geracdo é igual a alteracao pela l6gica de que a substancia ou elemento primordial &
una na concepcao dos trés pensadores. Em suma, construindo as coisas a partir de
um elemento primordial, os trés filésofos sdo obrigados a afirmar que o mecanismo
de geracao é igual ao de alteracdo das coisas, pois 0 substrato (elemento) ndo se
altera.

Em contrapartida, para Aristoteles (2009a) Empédocles, Anaxagoras e
Leucipo consideram a geracdo simples das coisas diferentemente de suas
alteracdes, isso porque, os elementos primordiais, nos trés filésofos citados, sdo
varias ou até infinitas, entdo, partindo do mesmo principio légico, a geracdo das
coisas ¢ diferente das suas alteragBes pelo carater do principio dos elementos que
formam as coisas que sdo de naturezas distintas. Isso nos permite chegar a
conclusdo de que o mecanismo de geracao € diferente das alteracbes, pois 0s

substratos ndo sdo unos, como nos fildsofos de Mileto.

Aristoteles (2009a) acreditava que os elementos ndo estdo no nivel mais
baixo de determinacdo de um corpo, mas no mais baixo nivel de existéncias
separadas; desta forma, a matéria era por ele concebida como continua, ou seja,
como um todo de atomos entrelacados. Diferentemente de Demadcrito com a tese da
descontinuidade da matéria, ou seja, de manter sua conviccdo de que entre 0s
atomos existiam espacos, menores ou maiores, € que o movimento se dava pelo
choque destes atomos; como afirmei anteriormente, Demadcrito ndo sabia qual era o

principio do movimento dos atomos.

Apesar desta diferenca com Demacrito, Aristoteles (2009a) da mais qualidade
ao pensamento atomista por ser uma exce¢do a superficialidade de que o tema
“geracdo — alteragdo” vinha sendo tratado até entdo. O fildsofo afirma que a ideia da
indivisibilidade das particulas, tese de Leucipo e Demacrito, € a mais razoavel para a
compreensdo da relacdo geracdo/alteracdo, por meio do que € denominado

transmutacéo (contextualiza-se como transformacgao das coisas).

Na época do empasse atomistico, ou melhor, mais precisamente sobre a
continuidade ou descontinuidade da matéria, a tese de Aristételes sobre sua

continuidade foi largamente aceita entre os pensadores e sua superagcédo deu-se
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somente quando John Dalton, no século XIX, retoma as discussdes sobre o &tomo e
sua descontinuidade. A explicacdo de Demacrito para a descontinuidade da matéria
estava no espaco vazio entre 0s atomos; Aristételes ndo acreditava nesta hipoétese,
pois, em sua visdo, como é possivel crer no aspecto descontinuo da matéria em
corpos absolutamente robustos ou com niveis de dureza altissimos? Trata-se ai de
um empasse que somente foi resolvido nagquele momento por meio da abstragao,

visto que néo se poderia resolver o problema com base experimental.

O estabelecimento destas relacdes e criticas feitas por Aristoteles e
demonstradas neste texto apontam, de forma sucinta, as bases para o pensamento
gue culminou na teoria da geracdo espontanea, descrita no livro Historia dos
Animais — Tomo |. Martins (1990) aponta que a ideia da geracdo espontanea ja
aparecia em Teofrasto de Eresos; Aristételes deu corpo a discussao e sistematizou

essa teoria em sua obra.

Esta teoria afirma que seres vivos sdo originados de substancias inanimadas,
porém, a geracdo espontanea soO ocorreria se a matéria inanimada fosse dotada de
um principio gerador. Por exemplo, imaginemos uma grande porcao de palha em um
estadbulo, a palha por si s6, ndo geraria ser vivo algum, contudo, a partir de
determinado momento, um cavalo passa a habitar este local, e diariamente este
animal seria alimentado com milho, proximo ao monte de palha; ocasionalmente
algumas sementes de milho poderiam cair por entre a palha e com o passar do

tempo, surgem ali alguns ratos.

Portanto, temos ai a seguinte situacdo, do ponto de vista da geracao
espontanea: monte de palha (matéria inanimada), ratos (seres vivos originados da
matéria inanimada) e por fim as sementes de milho (principio gerador). Nas palavras

do proprio Aristoteles:

“Ha, entre os animais, um aspecto em comum com as plantas: estas tanto
provém de uma semente fornecida por outras plantas como nascem
espontaneamente, pela formacdo de um principio gerador. Entre estas
Gltimas, umas recebem alimento do solo, enquanto algumas se
desenvolvem sobre outras plantas. Assim também entre os animais, uns
nascem de outros animais, com os quais apresentam afinidade de forma;
outros sdo de geracdo espontdnea e ndo provém dos que lhes sédo
congéneres. Destes Ultimos hd os que nascem da terra putrefacta ou das
plantas, como acontece com uma grande quantidade de insectos, outros
formam-se dentro dos préprios animais, a partir de dejectos que se lhes
acumulam nos 6rgdos” (ARISTOTELES, 2006, p. 202).
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Os dois fragmentos de textos ja comentados, formam a base da concepcédo
de natureza de Aristoteles. O primeiro, mostra suas influéncias e a importancia do
pensamento dos filosofos da natureza e dos pré-socraticos, de forma geral. O
segundo mostra como estes antigos filésofos influenciaram Aristételes na construcao

de uma teoria sobre a construcéo da vida sobre o prisma da geragdo espontanea.

Em uma de suas principais obras, a Fisica, Aristoteles (2009b) concebe a
natureza dividida em trés partes: Animais, Plantas e os Corpos Simples. Os corpos
simples sao formados pelos quatro elementos basicos, terra, fogo, ar e agua. A vida
surge destes corpos simples na geracdo espontanea, juntamente com o principio

gerador.

Aristoteles (2009b) destaca que as coisas possuem duas naturezas,
contraditorias e mutuamente excludentes, ou seja, a physis e a techné. Quando algo
surge, esse surgimento se da pela physis, no caso das coisas naturais e intrinsecas
a natureza ou pela techné, quando sédo produzidas, no caso das substancias
artificiais, extrinsecas aos seres. A techné é algo absolutamente desligada da
natureza pelo seu principio de criacdo. A palavra techné, poderia muito bem ser
interpretada como arte ou técnica. Portanto, pode-se definir "natureza" (physis) como
um organismo que se desenvolve gracas a um dinamismo interior, um principio
imanente. A nogdo de psiché na filosofia aristotélica identificaria o organismo como
vivo, determinando inclusive a forma dos seres viventes na natureza

(ARISTOTELES, 1987).

A introducdo da obra aristotélica na doutrina da Igreja Catdlica, ndo se da
apenas pelo carater tradicional, de geracdo em geracdo; a nocao de physis, ja
descrita anteriormente € importante para estruturar suas bases filoséficas e
teoldgicas. O filésofo Tomas de Aquino foi o grande responséavel pela construcdo de
uma doutrina fundida em preceitos do cristianismo e do aristotelismo. Portanto,

teologia e filosofia (grosso modo, fé e razao) se uniram a um rumo comum: Deus.

Na Fisica de Aristételes (2009b), compreende-se uma premissa basica em
seu pensamento, a eternidade do movimento; este que possui trés fases, ato do
motor, ato do ser movido e sua tendéncia a um fim; porém, esta triplice perspectiva

ndo explica qual é a causa de todo o movimento, ou seja, se hdo houvesse 0
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movimento ndo haveria nada, pois nada, nada pode gerar, nada pode causar
(REALE, 2005).

Para isso, Aristételes destaca que para todos os movimentos, ha um primeiro
gque é imovel; este que € inteligente, imaterial, dotado de suma bondade, o
pensamento do proprio pensamento. Sobre este movimento, o filésofo denominou
como primeiro motor imével (REALE, 2005). A grande questdo € gquem move o0
primeiro motor imével? Este movimento, segundo Reale (2005) move como 0 amado

em busca da amante, isto é, por uma sumidade metafisica, portanto, em Deus.

De acordo com Duarte (1995), quando o pensamento de Aristoteles é
absorvido pelo pensamento cristdo, essa ideia se adapta no sentido de conceber o

homem como um elo privilegiado na grande cadeia que leva a Deus:

“E Deus disse: Eis que vos dei todas as ervas, que dao semente sobre a
terra, e todas as arvores que encerram em si mesmas a semente do seu
género, para que vos sirvam de alimento, e a todos os animais da terra, e a
todas as aves do céu, e a tudo que se move sobre a terra, e em que ha
alma vivente, para que tenham o que comer” (Gn 1,29 apud DUARTE,
1995, p. 27)

A nocéo de finalidade Aristotélica se amolda perfeitamente a ideia biblica de
gue toda a natureza existe para servir a criatura privilegiada de Deus (DUARTE,
1995).

Segundo Marleau-Ponty (2000) durante grande periodo da ldade Média, o
pensamento Aristotélico-Tomista era disseminado pela escolastica através de
Lectiones ou Textus e vigorou em muitos segmentos como a légica, metafisica,

filosofia natural e a ética.

A palavra Escolastica deriva do grego "scholé", que significa &cio.
Consequentemente, essa raiz etimoldgica opde-se ao conhecimento construido por
meio da prética e dos procedimentos empiricos (ZILLES, 1996). A escolastica,
portanto, é um saber oriundo das fontes literarias, e da mesma forma que a
educacdo grega, esse conhecimento sO era acessivel aos homens livres de
ocupacbes materiais, isto €, s6 os membros da elite tinham a possibilidade de
acesso a esse conhecimento, pois tinham tempo disponivel de acesso a leitura das

obras (sagradas e profanas). Além disso, de acordo com Zilles (1996), a escolastica
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também legitimava a propriedade privada, bem como a superioridade da nobreza em
relagdo as outras classes sociais. Nota-se entdo a forte influéncia da educacgéo
grega sobre a escolastica. Porém, a escolastica avanca na condensacao da filosofia
juntamente com a tradicdo crista, a filosofia se torna a base para a fundamentacéo e

formulac&o de conceitos teoldgicos.

O rompimento com esse modelo (escolastico) iniciou-se apds o Século XVI
com a descoberta do novo mundo, com as ideias de Copérnico, com as préprias
dissidéncias da Igreja Catdlica e também por tumultos de cunho politico e
econdmico. Através destes (e outros) fatores, a atmosfera para o rompimento do
paradigma Aristotélico-Tomista foi sendo criado. No ambito pedagdgico, foram
criados os Cursus, ou manuais, como proposta de superacdo ao método escolastico
(MARLEAU-PONTY, 2000).

O periodo das descobertas, grandes navegacdes, estudo dos astros e etc.
(Séc. XVI) trouxeram certa autonomia cientifica aos estudiosos. A grosso modo,
Deus vai sendo “esquecido”, isto é, a sociedade teocéntrica da lugar ao
antropocentrismo. Desta forma, ha uma independéncia com a figura de Deus, mas

esta relacdo nao é rejeitada, mas sublimada.

2.1.4 René Descartes e o pensamento moderno

Historicamente falando, inumeros icones do pensamento universal
contribuiram para a constituicdo do pensamento moderno. Evidentemente que nao
foi s6 no campo da ciéncia que todo esse conjunto de mudancas ocorreu, contudo,
cabe aqui neste momento fazer o destaque de alguns pensadores que contribuiram
de forma substancial para que a conhecimento cientifico tomasse novos rumos. Mais
tarde, a questdo do trabalho, bem como sua consequéncia econdmica sera

abordada.

Assim como Copérnico, Galileu, Bacon e Newton, René Descartes (1596 -
1650) é tido como um dos grandes expoentes da filosofia que anuncia a
modernidade. Esse pensador revolucionou o pensamento cientifico e filosoéfico, que
até entdo era subordinado aos lideres da Igreja Catélica, membros da escolastica e

politicos que eram “escolhidos por Deus”. Como racionalista, sua tese mais
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importante foi propor que cada um pensasse por si préprio, desde que, obviamente,
buscasse a verdade na razéo, guiado por um método.

A partir do Renascimento e de todo o contexto da modernidade, a autoridade
da filosofia ndo era mais a sagrada escritura, mas a mente de cada filésofo. llustra-
se muito bem a transicdo do mundo teocéntrico para o mundo antropocéntrico com a
expressado “Deus desceu do trono”, portanto, o homem agora caminha com as
proprias pernas, ou melhor, pensa com sua propria razdo (CAPRA, 2006; GRUN,
2009; e outros).

E é neste contexto de rompimento com o mundo teocéntrico que Descartes,
profundamente influenciado por Galileu, afirma que a Fisica € o tronco de uma

arvore gue sustenta todas as ciéncias, inclusive o raciocinio analitico:

“Assim toda a Filosofia € como uma arvore cujas raizes sdo a Metafisica, o
tronco € a Fisica e os galhos que saem desse tronco sdo todas as outras
ciéncias, que se reduzem a trés principais: a Medicina, a Mecéanica e a
Moral, entendo como a mais elevada e mais perfeita Moral a que,
pressupondo um inteiro conhecimento das outras ciéncias, e o ultimo grau
da sabedoria” (DESCARTES, 2005, p. 243).

Sabe-se, na histéria da ciéncia, que Galileu renunciou seus pressupostos
cientificos diante da Inquisicdo, por isso, permaneceu vivo. Em 1629, Descartes
comeca a redigir O mundo ou o tratado da luz (Le monde ou traité de la lumiére),
gue consiste no esfor¢co de renunciar a uma concepc¢ao de ciéncia (Aristotélica) que
se vé como um reflexo da natureza recorrente da observacdo direta da realidade,
isto é, sem considerar nenhuma restricdo metodoldgica; porém, em 1633 com a
condenacdo de Galileu, Descartes recua e desiste da publicacdo de sua obra. O
enfraquecimento da Inquisicao permitiu que em 1664, Jacques le Grass publicasse a

obra de Descartes.

No livro Meditacbes Metafisicas, Descartes (1999) declara logo na primeira
meditacdo que a ma fundamentacdo de seus principios e a imprecisdo dos fatos o
fizeram recomecar com seriedade, de forma a suspender e demolir os fundamentos
gue acreditara e partir rumo a uma ciéncia sélida e duradoura. Essa reconfiguracao

proposta por Descartes é atribuida ao conhecimento ligado a escolastica, que por
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sua vez é construida nas bases do conhecimento (grego) aristotélico, via Tomas de

Aquino.

Sobre a m& fundamentacdo e imprecisdo de seus principios, Descartes
(1999) atribui a forma como foram concebidas suas opinides, ou seja, pelos sentidos
ou intermédio deles. Desta forma, segundo o autor, sua “cautela manda jamais
confiar totalmente em quem ja nos enganou uma vez” (p. 250), considerando 0s

sentidos como falacias e dificultando a formacao dos juizos de forma racional.

Partindo deste pressuposto onde Descartes suspende 0s juizos, ou seja, tudo
gue seja passivel de duvidas € duvidado, ficam suspensas as impressfes dos
sentidos, o mundo fisico, o corpo, inclusive a matematica. Dessa forma, a ciéncia
torna-se insubsistente. E € nesta esfera que Descartes pode fundamentar a
confiabilidade do conhecimento, pois, se o fato de duvidar para ele era
inquestionavel, existir para duvidar seria uma breve consequéncia logica: cogito,

ergo sum.

Descartes (1999) argumenta que apesar de considerar os sentidos capciosos,
nao se pode duvidar de determinadas sensacOes e situagbes as quais 0 corpo
presencia, isto €, sensacfes de temperatura (calor ou frio), luminosidade (claro ou
escuro), sensacoes tacteis, sonoras, gustativas e etc. a menos que as situacdes
mentais do sujeito sejam perturbadas e ofuscadas a ponto de prejudicar as
sensagOes. Segundo o autor, 0s sonhos representam as mesmas formas e imagens
de uma situacdo em que se encontra desperto e:

“Persistindo nesta meditacdo, percebo tdo claramente que ndo existem
quaisquer indicios categoéricos, nem sinais bastante seguros por meio dos
quais se possa fazer uma nitida distingdo entre a vigilia e o sono, que me

sinto completamente assombrado: e meu assombro é tanto que quase me
convence que estou dormindo” (DESCARTES, 1999, p. 251).

Apesar de todas as composi¢cOes que 0s sonhos sdo capazes de produzir,
essas composi¢coes baseiam-se em imagens reais e fazendo uma analogia ao pintor,
0 autor apresenta:

“Mesmo quando se dedicam com 0 maior empenho a representar sereias e

satiros por formas estranhas e excepcionais, ndo lhes podem conferir
formas e naturezas totalmente novas, mas fazem somente certa mistura e
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composicdo dos membros de diferentes animais [...]" (DESCARTES, 1999,
p. 252)

Partindo desse pressuposto, Descartes traca a res extensa, isto €, a natureza
da extensdo: o corpo como algo limitado que ocupa um lugar no espaco, além de
possuir a capacidade de ser quantificado, possuir grandeza ou capacidade de ser
medido e é distinto dos demais corpos. J& para as manifestacdes de espirito,
pensamento e mente, o que segundo o autor formam os juizos, é denominado res

cogitans.

Segundo Grin (2009), o paradigma mecanicista nega a concepcao da
totalidade justamente por dissolver o0 conhecimento em duas naturezas: as passiveis
de extensdo e mensurabilidade, e em contrapartida, a natureza formuladora de
juizos, absolutamente abstrata. O posicionamento de Descartes contribui para
abandono da concepc¢éo de organismo em sua totalidade, em prol de uma filosofia
mecéanica de funcionamento do mundo, sem levar em consideracédo diversos fatores,
isto €, a importancia esta no fato isolado. Apesar desta dissolu¢do, Descartes ndo é
0 pioneiro a afirmar o funcionamento mecanico do mundo. Griin (2009) menciona
um trecho de uma carta de Kepler, onde o cientista, de forma analoga, compara a

maquina celestial ao funcionamento de um reldgio.

Descartes (1999) aponta na segunda parte das Meditacdes Metafisicas a
relacao res extensa com o funcionamento mecéanico dos corpos:
“Considerava-me, inicialmente, provido de rosto, maos, bracos e toda essa

maquina composta de 0ssos e carne, tal qual como ela aparece em um
cadaver, a qual eu dava o nome de corpo [...]".

“[...] Por corpo entendo tudo o que pode ser limitado por alguma figura; que
pode ser compreendido em qualquer lugar e preencher um espaco de tal
maneira que todo outro corpo seja excluido dele [...]" (DESCARTES, 1999,
p.259 — 260.).

No trecho acima, Descartes define o corpo no sentido de “res extensa”, onde
0s 6rgaos seriam como a maquinaria de um relégio (No sentido usado por Kepler),
onde cada qual tem a sua funcdo especifica e de fato fazem que com que o todo
seja explicado pelas partes. Em andlise ao trecho, o corpo é algo limitado que

somente ocupa um lugar no espacgo, e os demais corpos sao distintos do mesmo.
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O método Cartesiano é basicamente descrito na segunda parte do Discurso
do Método:
“O primeiro era 0 de nunca mais aceitar algo como verdadeiro que eu nao
conhecesse claramente como tal; ou seja, de evitar cuidadosamente a
pressa e a prevencao, e de nada fazer constar de meus juizos que nao se

apresentasse téo clara e distintamente ao meu espirito que eu nao tivesse
motivo algum de duvidar dele”.

“O segundo, o de repartir cada uma das dificuldades que eu analisasse em
tantas parcelas quantas fossem possiveis e necessarias a fim de melhor
soluciona-las”.

“O terceiro, o de conduzir por ordem 0s meus pensamentos, iniciando pelos
objetos mais simples e mais faceis de conhecer, para elevar-me, pouco a
pouco, como galgando degraus, até o conhecimento do mais composto, e
presumindo até mesmo uma ordem entre 0s que ndo se precedem
naturalmente uns aos outros”.

“E o ultimo, o de efetuar em toda parte relacdes metddicas tdo completas e
revisbes tdo gerais nas quais eu tivesse a certeza de nada omitir”
(DESCARTES, 1999, p. 47 — 48.).

Descartes, critico do ceticismo, esclarece a primeira fase do método utilizando
o proprio ceticismo. O filosofo coloca em pratica o exercicio da ddvida no primeiro
paragrafo da citacdo acima, ou seja, duvidando de absolutamente tudo, a fim de que
se possa “filtrar” os conhecimentos claros das duvidosas abstracfes. No segundo
paragrafo da citacdo, o reducionismo Cartesiano € absolutamente plausivel, reduzir
0 todo a suas partes para que se possa fazer melhor juizo dos objetos. Dessa
maneira Descartes pde em xeque o ceticismo em sua teoria, refutando-o em virtude
do processo de esclarecimento das duvidas. Descartes aponta no terceiro paragrafo
a conducdo do conhecimento: do mais simples ao mais complexo, a fim de se
conhecer o objeto em sua totalidade. E finalmente, no ultimo paragrafo, € apontado
uma série de relagcdes metodicas onde lhe dara a certeza do qudo absoluto sdo os

juizos, e de uma maior credibilidade no julgamento dos mesmos.

Em linhas gerais, a descricdo deste método pode ser ilustrada
superficialmente por uma metafora citada no livro Consideracfes sobre Descartes

de Alexandre Koyré (1963) num dialogo de Descartes com Padre Bourdin:

“Se por acaso tivesse uma cesta cheia de macas, e aprendesse que
algumas estivessem podres, e quisesse remové-las, temendo que essas
corrompessem as outras, o que ele faria? Nao comecaria esvaziando a
cesta, e apos isso, observando todas as macds uma apoOs a outra, nao
escolheria apenas aquelas que ele veria ndo estarem estragadas, e,
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deixando fora as outras, ndo as recolocaria na sua cesta?” (KOYRE, 1963,
p. 49 — 50.).

O ato de Descartes exercitar a duavida esvaziando o cesto de macas,
verificando a existéncia de macas boas e podres, separando-as, e descartando as
podres, e voltando as magéas boas no cesto, resumidamente temos uma analogia

com a importancia do espirito da davida em sua teoria.

Obviamente que toda essa reviravolta na funcionalidade da ciéncia e na teoria
do conhecimento proposta por Descartes, ndo tomou corpo de forma repentina, ou
seja, a difusdo desta proposta de ruptura deu-se com a expansdo do projeto
iluminista culminando na Revolugcdo Francesa. De forma sucinta, a modernidade
trouxe uma nova forma de investigacdo de fendmenos, o racionalismo. Este por sua
vez, dessacralizou o0 mundo em virtude da superacdo do modo teocéntrico de

explicacéo dos fenébmenos.

Além da ciéncia, as formas de organizacdo econémica e do trabalho também
sofreram profundos impactos com a modernidade, a comecar pela decadéncia do
feudalismo, que da lugar ao capitalismo mercantil. Esta mudanca teve implicacdes
diretas no trabalho, isto é, sobre a decisao do que produzir, como produzir, quando e
em que ritmo produzir (ENGUITA, 1989); sobre essa ruptura, ou seja, as
transformacdes ocorridas na forma de organizacdo e sobre as condicbes de
trabalho, tratarei mais adiante, ao abordar o conceito de politecnia e onilateralidade.

Com a derrocada do feudalismo, o0 mundo sofre uma mudanga radical em
suas bases econdmicas, ou seja, de uma economia ociosa e subsistente passa a
uma economia amplamente produtiva e agressiva aos fatores ambientais, o
capitalismo se efetiva como modelo econdmico, estamos na modernidade. Partindo
destas transformacdes € que se nota uma impossibilidade de compreender a EA

pelas concepgdes estritamente racionalistas de Descartes.

Segundo Grin (2009), o raciocinio Cartesiano contribuiu para o rompimento
de um paradigma da natureza de cores, tamanhos, sons, cheiros e toques por um
mundo “sem qualidades” e sem sensibilidade. H& uma dificuldade e até uma
impossibilidade de compreensdo da natureza politica e ética da devastacao

ambiental pela oOtica Cartesiana e isso se da pela modernidade que legitima o
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capitalismo, bem como suas formas exploratdrias afim de niveis de produtividade e
consumo. Seu carater cientifico é isento de valores histéricos, sociais, culturais,
econdmicos, antropologicos, ou seja, busca a neutralidade desconsiderando a
totalidade: a unica preocupacdo do método é a prépria dimensdo do objeto
investigado, sem analisar seus determinantes histéricos, culturais, sociais,
econdbmicos e outros determinantes tdo presentes na investigacdo da realidade. H3,

neste sentido, um esvaziamento acerca do entendimento sobre as coisas.

Morin (2001) apud Talamoni; Sampaio (2003) denomina 0 pensamento
moderno por “espirito redutor”. Este que diz respeito a fragmentacdo e simplificacao
dos fendmenos naturais e da condicdo humana, alavancadas pelas ideias de
Descartes, refletindo de modo profundo na cultura e atingindo o principal meio de
difusdo: a educacao. Gramsci apud Lopes (2008) afirma que a supremacia da classe
dominante sobre os pobres deu-se por duas formas: como dominio e como direcao
moral e intelectual, ou seja, a base em que se constituiu a escola publica em seus

primordios.

Vale ressaltar que a educacédo atua como um veiculo ideoldgico das relagdes
de produtividade e da exploragdo do homem pelo homem. A educacdo publica,
tendo a escola publica da forma como a conhecemos hoje como instituicdo social foi
criada na modernidade com o propoésito de formar pessoas, individual e
coletivamente, para se adaptar a légica do modo capitalista de producao.

Na tentativa de superacdo deste paradigma reducionista, surgem varias
correntes de EA. Dentre elas, temos o Holismo, que propde uma nédo desagregacao
de conhecimentos possivelmente interligados, analisando-os assim em sua
totalidade. Capra (2006) afirma que o holismo tem base no estado de inter-relacdes
e interdependéncia entre os fendbmenos fisicos, bioldgicos, psicoldgicos, culturais e
sociais, isto €, isoladamente eles ndo sdo compreensiveis. Até certo ponto hd um
rompimento com as barreiras disciplinares, porém, ndo de forma efetiva, pois a
historicidade e os aspectos interpretativos ndo sao abarcados por essa corrente. A
perspectiva de superacdo do reducionismo segundo Griin (2009), é que o holismo
estd instaurado em uma ideia de reduzir as partes ao todo e isso seria
absolutamente frustrante, tal que, seria dessa forma um trabalho em uma vertente

Cartesiana.
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Se pensarmos no carater econdmico, a concepc¢ao sistémica do holismo ndo
supera o modo de producao capitalista, que € a fonte dos problemas ambientais que
aflige a sociedade, deste modo, a exploracéo, as formas de represséao e a alienacao
continuardo como pilares do sistema econbémico, sem se quer, serem abalados.
Assim como o Holismo, a Hermenéutica filoséfica também ndo se preocupa no
rompimento com o modo de produgao capitalista. Carvalho e Grun (2005) trazem a
hermenéutica como a arte ou a técnica da interpretacdo, visdo essa que foi
resgatada de sua raiz etimologica. Contudo, seu conceito vai além da interpretacéao,
a hermenéutica utiliza a linguagem enquanto meio da experiéncia e da compreensao
de mundo (CARVALHO; GRUN, 2005).

Portanto, o abandono do reducionismo deve partir para a supera¢cdo do modo
de producgédo capitalista que intrinsecamente é a razdo dos impactos ambientais, do
esgotamento dos recursos naturais, e principalmente na subsisténcia humana e do
proprio sistema capitalista, que em algum momento da histéria ndo tera mais as
bases, a matéria prima, os bens naturais necessarios a producado, Para isso, é
necessario colocar em quais bases se constréi a EA para a superacdo deste modo

de producgéo.

2.1.5 Educacdo Ambiental Critica: Novos Horizontes

De acordo com Tozoni-Reis (2008a) a partir da Revolucéo Industrial a relacéo
homem-natureza tornou-se cada vez mais predatoéria, isso se deu pela instauracéo
do capitalismo industrial como modo de producdo em um terreno absolutamente
propenso a essa transformacdo: a modernidade. E claro que o capitalismo ndo
surgiu repentinamente, mas foi um processo histérico em que este modo de
producdo dirigido pela burguesia industrial exigiu, para sua expansdo, O
desenvolvimento da ciéncia. Podemos afirmar, portanto, que a ciéncia moderna foi
uma necessidade do modo de producéo capitalista, ndo se constituindo em virtude

deste.

Boaventura de Souza Santos (2002) aponta que a modernidade emergiu
como um ambicioso e revolucionario paradigma sociocultural. Este mais tarde, entra
em convergéncia com o modo capitalista de producédo, com efeito, esta fusdo ditaria

as regras de regulacao social, através da reproducéo da ideologia burguesa.
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Pois é justamente no terreno da modernidade que o capitalismo se assenta,
como, segundo Giddens (1991), a principal forca transformadora. A ordem social e
econdmica deste modo de producdo atua neste terreno movel, inquieto e que
sempre ocasiona disposicfes para que o0 sistema se expanda. Os reflexos do
capitalismo com relacdo as questdes ambientais j& podem ser observadas no
altissimo crescimento populacional ocasionado apdés as grandes ocupacfes dos
centros urbanos depois da Revolucado Industrial. Deixo claro que o problema nao é
do crescimento demografico em si, mas das circunstancias em que este crescimento
ocorreu, isto €, da transicdo de uma economia feudal, basicamente campestre, para
uma economia baseada na industria e no crescimento das cidades onde foram
instaladas. Cabe ainda ressaltar, de acordo com Giddens (1991) que na sociedade
industrial, ndo apenas uma variedade indefinida de bens materiais, mas também a

forca de trabalho humano torna-se mercadoria.

Embora toda a raiz dos problemas ambientais que a sociedade enfrenta
atualmente esteja mergulhada na modernidade, as discussdes de cunho alarmista
sobre as questdes ambientais s6 foram surgir apos a 22 Guerra Mundial, quando os

problemas se agravaram.

Segundo Donald Worster (1992) apud Grin (2009), o marco simbdlico de
ecologizacdo das sociedades ocidentais foi em 1945, quando o céu azul do deserto
de Los Alamos, Estados Unidos, transformou-se em um claréo devido a experiéncias
com a bomba H. Dois meses ap0s os testes no deserto as bombas de Hiroshima e
Nagazaki cairam sobre civis no Japao. Apos o periodo da grande guerra, além do
Baby Boom, a Revolucéo Verde vem de maneira fulminante no que se diz respeito a
recordes de produtividade em paises menos desenvolvidos utilizando sementes
melhoradas (hibridas), insumos quimicos (fertilizantes e agrotoxicos), agricultura

mecanizada, tecnologia em plantio, irrigacéo, colheita e etc. (GONCALVES, 2009).

Em decorréncia da alta produtividade agricola, Rachel Carson publica em
1962, Silent spring, e ao fendbmeno Baby Boom, o casal Ehrlich publica em 1968 The
population bomb, dois textos que revolucionaram o ambientalismo contemporaneo.
Como citou Dupuy (1980) apud Grin (2009), o periodo fora chamado de “nebulosa
ecoldgica”, vindo de uma grande pressdo que o ambientalismo exercia sobre 0s

valores da sociedade capitalista.
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E ai que o movimento de contracultura ganha corpo com um idealismo
basicamente politico. No festival Woodstock, a contracultura evidencia sua nova
face, a musica e a poesia. Apesar de inexpressivo do ponto de vista revolucionario,
foi marcante e impactante para a mudanca de valores culturais segundo os padrdes

da época.

Em 1971, Marvin Gaye langca o disco What's Going On, que com sua
subjetividade retrata a guerra do Vietnd e a pobreza. Na cancdo Mercy Mercy Me
(The Ecology), o tema ecologia pela primeira vez aparece em uma musica, Gaye foi
0 precursor de uma contracultura ambientalista em um espaco musical. Gaye aborda
o retrato ecolégico do pos 22 Guerra, e 0 momento que o mundo atravessava o
periodo da guerra do Vietnd. Aclamado por um grito de misericérdia, a cancdo em
primeira pessoa do singular, faz com que soe como um hino, onde cada pessoa
analisasse 0 contexto em que o mundo atravessava. Dentro das questfes de Gaye,
destaco um pequeno trecho de sua musica: How much more abuse from man can
she stand? Ou seja, quanto abuso da humanidade a Terra é capaz de suportar?
Apesar da incoeréncia da Gaye ao depositar toda a culpa pelos problemas
ambientais nos homens, individualmente, ao invés de questionar o modo de
producado capitalista, a musica teve grande importancia para o surgimento de uma
corrente de pensamento ambientalista, além da relevancia de seu posicionamento

naquele momento historico.

Tozoni-Reis (2008a) afirma que a década de 1960 pode ser considerada uma
referéncia quanto a origem das preocupagdes mais sistematizadas quanto as perdas
da qualidade ambiental. Foi neste campo em que as primeiras conferéncias
mundiais sobre o meio ambiente comecaram a surgir. Gongalves (2001), Tozoni-
Reis (2003, 2008a), Carvalho (2008), Cavalcanti (2009), Grin (2009), Loureiro
(2009), entre muitos outros, consensualmente abordam a contextualizac&o histérica
da Educacdo Ambiental como surgimento a partir do movimento ambientalista,

apesar de suas diferentes leituras tedrico-metodoldgicas sobre EA.

Estudando e analisando esses eventos, Pelicioni; Philippi Jr. (2005), Grin
(2009) destacam a grande reunido com presenca dos principais representantes de
Estado, ocorrida no Rio de Janeiro em 1992. Denominada popularmente de Rio-92,
a Primeira Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento

se atrelou em empreender agcdes concretas no sentido de melhoria nas condi¢bes
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sociais e ambientais, em nivel mundial. Paralelamente ao evento, acontecia 0 Férum
de Organizacdes Nao-Governamentais, onde se firmou o Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, no qual chama
a atencao para as questdes relativas ao atual desenvolvimento econémico e social,
propondo o planejamento e implementacdo de alternativas préprias as politicas
vigentes, ou seja, diferentemente da Conferéncia Oficial, posiciona-se criticamente

ao modelo de sociedades organizadas sob 0 modo capitalista de produgéo.

Passados vinte anos da conferéncia Rio-92, a cidade do Rio de Janeiro
recebe o evento denominado Rio+20; Layrargues (2012) faz um resgate interessante
dos avancos e retrocessos deste intervalo entre os eventos, porém, destaca que é
bastante delicado mensurar de forma qualitativa estes dados. Esse autor afirma que
no intervalo destes vinte anos foi criada a “década da educacdo para o
desenvolvimento sustentavel”, e pontua que o fato de um tema receber o privilégio
de tomar a atencdo publica em uma década é algo importante, contudo, conclui que
em quase oito anos de dez, esta “década’ praticamente caiu no esquecimento e
nada foi feito. Em contrapartida, deu-se a fundacédo da Rede Brasileira de Educacgao
Ambiental, a promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), a
guantidade de eventos aumentou expressivamente, a insercdo da EA na educacéao
formal tem se superado ano a ano (LAYRARGUES, 2012). Por fim, ele aponta o
problema da baixa capacitacdo dos professores, com efeito o trabalho do educador

por vezes se resume a sensibilizacdo a partir de fontes de senso comum.

A construcdo/contextualizagdo histérica da Educacdo Ambiental tem
aparecido com frequéncia nas publicacdes, o que de certa forma contribui
substancialmente para o entendimento das relacdes estabelecidas na sociedade

atual e para a compreensao/rompimento dos paradigmas instaurados.

No modelo fragmentado que organiza a escola na modernidade (GRUN,
2009), que secundariza as relagbes sociais, econdmicas, politicas, ideoldgicas,
culturais, ecologicas e demais elementos transformadores, havera a impossibilidade
de realizacdo de uma Educacdo Ambiental que apresente resultados significativos e
coerentes. Isto significa que enquanto a educacédo e a educacao escolar atuar na
manutenc¢do do status quo, ou seja, ndo pautada na dialeticidade da luta de classes
como elemento de transformacao social, voltada ao abastecimento da mé&o de obra

absolutamente desvinculada ao exercicio da cidadania, tendo o professor e o aluno



44

como pecas da reproducdo ideoldgica e de conhecimento, onde esse conhecimento
nao é visto como uma totalidade, ou seja, uma ciéncia que possui sim suas divisdes,
mas que a integracdo dos conteudos seja algo ativo, 0 mundo e a igualdade social

continuarao insustentados e insustentaveis.

Além da compreensdo dos movimentos que deram origem ao debate
ambiental e a Educacdo Ambiental propriamente dita, podemos citar a metafisica
como grande alicerce dos paradigmas vigentes. E € justamente no movimento
histérico e filosofico que estdo as chaves para a compreensdo e rompimento do
atual paradigma que impossibilita a insercdo de uma escola democratica, livre de
marginalizacao (SAVIANI, 2009), que seja capaz de emancipar os sujeitos. A busca
deste novo paradigma podera dar subsidios para a constru¢do de uma EA sélida e

frutifera.

A construcdo de uma EA sélida é entendida aqui como vertente critica, com
efeito, parte do principio da educacgéo para a transformacéao social, isto significa que
deve ser pautada na dialogicidade, na superacdo das adversidades oriundas do
modo de producédo capitalista, da compreensao das relacbes como elementos de
uma totalidade inserida na histéria (LOUREIRO, 2009).

Mas o que é ser critico? Um dicionario, por exemplo, veicularia o significado
da palavra critico(a) como “julgamento”, “avaliacdo” e por incrivel que pareca, até
“depreciacao”. Creio que os significados para o verbete critico(a), ndo seriam 0s
mais adequados para adjetivar o substantivo educacao. Contudo, um significado se

aproxima do que esperamos que seja a definicdo de critico(a), que é a analise.

Mas e no ambito da Educacdo Ambiental, o que é ser critico? Entende-se
aqui por critico uma corrente que se preocupa na apresentacao de ideias, saberes,
conceitos e valores sobre determinado assunto por meio do diadlogo e da pluralidade
de ideias onde isso gerara uma profunda analise da realidade. Algumas correntes da
EA se intitulam criticas, justamente pelo fato de serem plurais e estarem pautadas

na dialogicidade de ideias e também pela andlise que lhe é cabivel.

A concepcao fenomenoldgica, por exemplo, concebe a relagdo homem
natureza como organica, isso se da pela critica a objetividade da ciéncia e pela
forma com que a subjetividade constitui a sociedade. A compreensao da sociedade

pelo viés da fenomenologia abarca a investigacdo epistemolégica da vida cotidiana,
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ou seja, a vivéncia do sujeito (MINAYO, 2006). A partir dos eventos cotidianos as
pessoas nao costumam questionar 0s acontecimentos. Para a pesquisa
fenomenoldgica, Minayo (2006) aponta que esses acontecimentos cotidianos séo
como matéria para essa modalidade de pesquisa, ou seja, a vivéncia em si tras
elementos do presente, do passado e projecdes futuras. Michele Sato é uma das

expoentes dessa modalidade de pesquisa na Educagcdo Ambiental.

Ao admitirmos a critica no contexto da Hermenéutica, os seres humanos séao
seres “historico-sociais”, a partir dai poderemos tracar alguns elementos que se
destoam da EA fundada na compreensao materialista histérica. Ambos possuem
uma visao interpretativa da realidade, a hermenéutica parte da linguagem (imaterial)
(CARVALHO; GRUN, 2005) e o materialismo historico-dialético parte do principio
das circunstancias materiais de producéo, independentemente do que esta no plano
do pensamento (superestrutura), que é determinado pelo plano material (PIRES,
1997). A hermenéutica se faz critica pelo aprofundamento nas questfes imateriais,
pelo modo como eram pensado determinados fatos em diferentes épocas historicas,
as ideias, os fundamentos filosoficos. Isso porque uma visdo critica de mundo

sempre dependerd e estara condicionada ao sujeito que a produz.

Os tedricos hermenéuticos, em especial, Gadamer, postulam que a funcéo
dessa linha filoséfica é despertar sujeitos criticos através da compreensdo da
comunicacao entre os seres humanos por meio da linguagem, bem como a atencao
as mudancas sociais e a interpretacdo das condi¢cdes histéricas (CARVALHO;
GRUN, 2005). E o caminho para isso é a critica aos sistemas de pensamento que
investigam e interpretam as formas de se pensar o mundo e o0s modelos de
organizacao social que elas acarretam. A hermenéutica, dentro da EA conta com as

contribuicdes de pesquisadores como Mauro Grin e Isabel Carvalho.

Do ponto de vista marxista, a hermenéutica se diferencia do materialismo
histérico de Marx justamente por dar atencdo a superestrutura, ou seja, a esfera do
pensamento, do imaginario, intelectual que, na hermenéutica, influencia as
condi¢cbes sociais e materiais do homem, enquanto para 0 marxismo, iSso parte
somente do plano material, que inevitavelmente afetard o plano imaterial, do
pensamento. Por conta da imaterialidade como objeto da hermenéutica, essa
corrente ndo se sustenta somente no plano interpretativo, ou seja, antes da

interpretacdo imaterial, devemos nos debrucar sobre as questdes materiais.
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Desta forma, Marx, com seu materialismo histérico, dizia que o proletéario, o
pobre, o oprimido do modo de producdo -capitalista, deveria despertar-se
intelectualmente, ficar atento as ideologias burguesas que o oprimem, que O
exploram; esta que € uma limitacdo da fenomenologia ao apontar a passividade das
pessoas ao compreenderem sua realidade. Nao se admite na abordagem

fenomenoldgica a contradicdo dos problemas sociais.

Para isso, Marx aponta o "materialismo dialético”, levando em conta a luta de
classes, a contradicao ideolégica e os mecanismos de poder, a politica militante e o
aparelho do Estado. Se o proletario exercer o poder, fortalecendo uma ideologia,
conhecendo sua circunstancia social, tomando parte da militdncia politica, ele
poderia entdo, finalmente, instaurar a "revolugcao”, desbancando a burguesia e
implantando um governo da classe operéaria, do oprimido, do proletario. Isso
ocasionaria, segundo Marx, uma mudanca no plano material, no plano da producao,
deixando de existir a exploragcdo do homem pelo homem, permitindo que todos
tenham acesso aos produtos de subsisténcia, aos bens, aos instrumentos de
producao e ao conhecimento.

A Educacdo Ambiental Critica de abordagem marxista, busca analisar as
relacbes presentes em determinado objeto, e ndo o objeto em si. Analisar suas
relacbes significa cercar o objeto por meio da compreensdo de todas as suas
mediacdes ou correlagdes (MINAYO, 2006), em suma isso significa compreender a

realidade concreta em sua totalidade.

A totalidade é entendida aqui como complexidade das relagbes, o real
concreto que é pensado, refletido, sintese de multiplas determinacdes, como aponta
Marx (1978, p. 116). Isso significa que o ponto de partida para a construcdo de uma
EA critica ndo esteja somente em seu campo estritamente cientifico, isto €, na
biologia, na ecologia, na quimica ou na fisica (acao cientifica); as relagdes culturais,
antropoldgicas, sociais, sociocientificas, e principalmente econémicas (a¢les
sociais) sao absolutamente fundamentais para o processo de investigacdo e dao

corpo a esse mote de concepc¢des que visam a transformacéo social.

Com o Forum das ONGs paralelo a Rio-92, a EA possui um enorme desafio,
de acordo com Tozoni-Reis et al. (2012a) esse desafio consiste em romper com a

l6gica da modernidade através de novas propostas educativas, que estimulem o
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pensamento e as ac¢des socioambientais, obviamente, isso se da em um campo de
novas perspectivas civilizatorias, que visem a constru¢do de uma sociedade pautada
primeiramente na igualdade social, igualdade de género, enfim uma sociedade

preparada para superar o modo de producao capitalista.

2.2 ENSINO TECNICO E TRABALHO
2.2.1 Os oficios no Brasil escravocrata

Em termos historicos, o ensino técnico se confunde muitas vezes com ensino
de oficios, ensino profissional, arte industrial ou também como ensino manufatureiro.
Esta modalidade de ensino ndo é tdo nova assim, 0s primeiros séculos da
colonizagédo do Brasil pelos portugueses foram norteados economicamente pelo
cultivo da cana-de-acucar, e para tal, parte da méo de obra era de escravos e a
outra parte, eram funcdes de direcdo, que exigiam maior qualificacdo técnica; esta
era ocupada por trabalhadores livres (MANFREDI, 2002). Como o capitalismo ainda
ndo havia se instaurado no Brasil, essa qualificacdo técnica dos trabalhadores livres
se dava no proprio engenho, em sua relacao com o trabalho, com o aprendizado que
tinha com o mestre do oficio. Uma educacao tipicamente feudal.

Com a permanéncia dos jesuitas por pouco mais de dois séculos no Brasil,
muita coisa no que diz respeito & educacao foi modificada. Saviani (2010) aponta
gue um dos primeiros planos educacionais dos jesuitas na colbnia, elaborado por
Manuel da Nobrega, consistia no ensino da lingua portuguesa, da doutrina crista,
leitura e escrita; porém, de forma optativa, havia o aprendizado profissional agricola
que mais tarde fora superado pelo Ratio Studiorum, ou seja, a forma institucional do

ensino da Companhia de Jesus.

Luiz Anténio Cunha (2005a) aponta que as residéncias e escolas dos jesuitas
foram os primeiros ndcleos de artesanato urbano no Brasil colénia. A Companhia de
Jesus contava com dois tipos de contingente, o do sacerdécio e os coadjutores. Os
primeiros eram encarregados diretamente ao trabalho religioso, e os coadjutores se
ocupavam de tarefas domésticas, na cozinha, despensa, no trato com as roupas e
também como porteiros. Além do trabalho domeéstico, eram encarregados dos mais

diversos oficios, como a alfaiataria, sapataria, construcéo, ferraria, enfermaria etc
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(CUNHA, 2005a). Através destes ultimos, que por muitas vezes atuavam como

mestres de oficio, que a técnica era passada aos indios.

Nos idos do império, o Brasil caracterizava-se essencialmente como
escravagista. De acordo com Cunha (2005b), era predominante a producao
manufatureira, pois havia uma parca quantidade de fabricas. A dependéncia técnica
dos projetos industrialistas fez com que se gerasse vagarosamente o operariado;
este que foi formado em duas circunstancias: a primeira foi por via da aprendizagem
compulséria do oficio que recrutava: 6rfaos, delinquentes, miseraveis e andarilhos; a
outra fonte foi a imigracdo de mestres operarios europeus, para suprir a falta de

preceptores dos primeiros (CUNHA, 2005b).

Historicamente, nota-se que formacdo do operariado no Brasil imperial
emergiu — e, de certa forma, ainda emerge - de uma sociedade moralista e
assistencialista para com as classes pobres. A possibilidade que |Ihes era reservada
era o letramento basico (“quando” era possivel), a atividade manufatureira e as
atividades agricolas, passadas de geracdo em geracao. Por outro lado, a classe de
maior poder aquisitivo tinha acesso aos cursos superiores europeus (MANFREDI,
2002).

A inauguracdo de instituicdes publicas que sistematizou o0 ensino técnico tem
como marco inicial o Decreto do Principe Regente sobre a criacdo do “Colégio das
Fabricas” no porto do Rio de Janeiro, no ano de 1809 (CUNHA, 2005a). As oficinas
correspondiam saberes sobre tecelagem, gravacdo em metal e madeira, estamparia,

carpintaria e marcenaria, serralheria e ferraria, e por fim tornearia.

Cunha (2005a) aponta o surgimento de inUmeras instituicbes publicas de
ensino de oficios no Brasil durante todo o século XIX: Escola de Belas Artes,
Instituto Comercial do Rio de Janeiro, os Liceus de Artes e Oficios do Rio de
Janeiro, de Salvador, de Recife, de S&o Paulo, o de Macei6 e o de Ouro Preto. A
criacdo destes liceus deu-se pela iniciativa de “mecenas” como aponta Cunha
(2005a). Os mecenas eram pessoas da classe dominante que incentivavam o
trabalho nas artes, nas letras ou nas ciéncias. Esse incentivo vinha através de

recursos financeiros.

Os liceus, de acordo com Saviani (2010) eram instituicées voltadas ao ensino

profissional e compreendiam os ensinamentos sobre a agricultura, as artes e ao
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comércio. Os liceus faziam parte da segunda etapa da instru¢éo publica, visto que a

primeira era a abrangéncia de conhecimentos elementares e comuns a todos.

Por volta da metade do século XIX, com a criacdo de varios estabelecimentos
para menores, pessoas abandonadas e “desvalidas” da sociedade, o carater
assistencialista e discriminatorio da educacéo profissional toma proporg6es cada vez
maiores. 1sso porque o ensino de oficios era uma forma de controle para retirar
essas pessoas de suas condi¢cdes, mas principalmente para que a sociedade nao

tivesse riscos com essas pessoas has ruas (MANFREDI, 2002; CUNHA, 2005a).

No final da década de 1860, o Bardo de Macahubas argumenta em favor da
importancia estratégica da instrucdo publica no império. De acordo com Saviani
(2010), o pano de fundo deste pensamento estratégico € a discussao da substituicdo
da méo de obra escrava pelo trabalho livre. Essa ideia é amplamente discutida por
Enguita (1989), que defende a tese de que o trabalhador livre € economicamente
mais interessante do que o0 escravo, pois no sistema escravista 0 senhor deveria
arcar com as condi¢cdes basicas do escravo, isto é, seu preco de compra, moradia,
saude e alimentacdo. Ja no regime industrial, o0 empregador arca somente com o
salario mensal do trabalhador, e todas as condicbes basicas, sdo agora de
responsabilidade do préprio trabalhador. Neste periodo, por influéncia da burguesia

francesa, a escola passa a ter um papel crucial, a preparacéo para o trabalho.

Havia naquele momento, segundo Prado Junior (1973) uma pressao da Junta
Francesa de Emancipacdo para que o fim da escraviddo fosse levado para
discussdo no ministério. A pressdo nao foi levada a sério por conta do empenho do
Brasil, juntamente com a Argentina e o Uruguai na guerra contra o Paraguai,
portanto, o debate sobre a questdo da emancipacdo dos escravos foi adiado. Mais
tarde, nos idos da década de 1880, Prado Junior (1973) aponta que a disciplina na
senzala foi quebrada pela organizagdo das manifestacdes pelos abolicionistas, e

pelos escravos que faziam corpo a manifestacao.
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2.2.2 Ensino Profissional no Brasil Capitalista

Para Prado Junior (1973), o final do século XIX e o inicio do século XX marca
0 processo de larga expansédo das forgcas produtivas no Brasil, esta forca se deu
grandemente pelo projeto republicano de economia através da industrializacdo. O
aparecimento dos grandes centros urbanos também estimulou novos tipos de
gualificacBes profissionais, esta se deu no campo da educacao basica e profissional

nas classes populares, como aponta Manfredi (2002).

7

Um dos principais marcos do ensino profissional no Brasil € quando o
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, através de Decreto, no ano de 1906,
detém o poder sobre as politicas instituidas ao ensino profissional®. Em 1909, o
Presidente da Republica Nilo Pecanha, inaugurou quatro escolas profissionais no
Estado do Rio de Janeiro, e além destas, muitas outras foram instaladas pelo Brasil.
Sobre a justificativa para a inauguracdo das escolas, Luiz Antbénio Cunha apresenta
a fala de Pecanha sobre o ensino Profissional:

“O ensino profissional é de vantagens ao progresso do Estado ndo s6 pelo
que concerne ao desenvolvimento de suas industrias, como por facilitar as

classes menos favorecidas da fortuna ocupac¢do remuneradora para sua
atividade”.

Trés anos depois na justificativa do decreto que criou as escolas de
aprendizes artifices, Nilo Pecanha disse que:

“O aumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre existentes da
luta pela existéncia; para isso se torna necessario, nao s6 habilitar os filhos
dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e
intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime”. (1912) (CUNHA, 2005b,
p. 18)

Mais uma vez se faz presente a ideia de Enguita (1989) em que a escola atua
como agente da mudancga cultural, isto €, de uma sociedade rural, agricola, para
uma sociedade urbana industrial; essa afirmacao reforca sua tese de que a principal

funcdo da escola (técnica, profissional ou de oficios) é o preparo dos sujeitos para o

* Esta informagdo aparece veiculada a muitos trabalhos académicos (artigos, monografias e

dissertacdes) e sites, porém todos eles ndo fazem uso da citagdo tanto do Decreto, como da
informacdo em si, sem dar crédito a nenhum autor. A procura pelo decreto foi feita pela busca de
termos na homepage da Casa Civil: http://www4.planalto.gov.br/legislacao, porém o conteldo
referente ao ano ndo foi totalmente digitalizado, inviabilizando, desta forma, a comprovacdo do
Decreto.
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trabalho, que é absolutamente valorizado na sociedade capitalista. Diante do
contexto, percebe-se que para a classe trabalhadora era oferecida uma educacao
com base no mundo do trabalho, em suma, na submissdo a ordem social vigente;
em contrapartida a educacdo da classe dominante se faz na possibilidade da
ascensao aos niveis superiores da intelectualidade. De acordo com Saviani (2009)
tal escola € dualista, uma rica em conteudo destinada a classe dominante e outra

pobre, destinada a classe dominada, de certa forma semelhante a educacéo grega.

De acordo com Cunha (2005b) outro grande marco no ensino profissional
brasileiro € o acompanhamento do crescimento e diversificacdo da producéo
industrial-manufatureira do Liceu de Artes e Oficios de Sao Paulo, esta que foi uma
das instituicdes pioneiras no ensino industrial. Neste periodo, instituicdes de ensino
industrial surgiram amplamente por todo pais, principalmente na Era Vargas.
Destaco aqui o surgimento do SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial,
em 1942. Esta instituicdo inaugurada primeiramente na cidade de Sao Paulo deu
corpo ao ensino industrial gerando boa parte da mao de obra no processo de
industrializagcdo de sua regidao metropolitana, posteriormente a rede se estendeu

para varios outros centros.

Em 1961, pela primeira vez o ensino técnico aparece com dedicacao especial
em um documento oficial exclusivo a educacdo, na primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. O ensino técnico € compreendido como educacédo de
nivel médio e é dividido em trés modalidades: industrial, agricola e comercial. Este
nivel de curso € dividido em dois ciclos, o ginasial (com duracdo de quatro anos) e o
colegial (no minimo 3 anos), isto €, o curso técnico era feito concomitantemente com
as disciplinas béasicas do ginasio (ensino fundamental ciclo 1l) e do colegial (ensino

medio).

A relagdo com o trabalho também estd explicita, principalmente com a
possibilidade de criacdo de parcerias com entidades privadas para a criagdo de mao
de obra. De acordo com o artigo 51 da Lei 4024 de 1961 (LDB):

As empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperacao, aprendizagem de oficios e técnicas de trabalho aos menores

seus empregados, dentro das normas estabelecidas pelos diferentes
sistemas de ensino (BRASIL, 2012).
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Neste artigo da LDB de 1961, pode-se interpretar que a educacao profissional
tinha forte ligacdo com a atividade industrial, ou seja, havia legislacdo que
amparasse 0 apoio da iniciativa privada dentro de instituices publicas com o intuito

da formacéo da mao de obra.

Em tramite politico desde 1963, no ano de 1969, sob o regime autoritario da
Ditadura Militar, é criado o Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica de Sdo Paulo,
gue mais tarde passa a ser denominado “Centro Estadual de Educacédo Tecnoldgica
Paula Souza” em homenagem ao professor Antbnio Francisco de Paula Souza,
fundador da escola politécnica da USP. Inicialmente, a instituicdo toma como frente
0 ensino superior no estado de Séo Paulo, especificamente com as FATEC’s. Mais
tarde Ihe é concedida a autorizacao para administrar a rede de escolas técnicas do
Estado.

Esta breve leitura sobre alguns aspectos historicos do ensino técnico no
Brasil, nos permite conhecer um pouco a forma que ele se estruturou, iniciando no
Brasil imperial, tomando os moldes da educacdo segundo a burguesia francesa, e
fazendo-se presente no Estado autoritario. Assim, a relacdo educacéao-trabalho que
caracteriza a educacao profissional pode — ou nado - estar subordinada ao trabalho

ideologizado pelas condi¢cdes impostas pela burguesia.

2.2.3 Educacéo Politécnica

Vimos anteriormente um pouco de como a escola ou os liceus de oficios (que
nasce sob a proposta burguesa de organizacdo da sociedade) tem como funcéo
social a reproducdo da manutencdo da hegemonia da classe dominante. Desta
forma, é importante descrever o modo como a modernidade supera as formas

feudais de organizacao e de condi¢des de trabalho.

No sistema feudal, havia o controle, pelo proprio trabalhador, do ritmo e da
intensidade do proprio trabalho, caracterizando-se como uma economia de
subsisténcia. Enguita (1989) aponta que com o surgimento da sociedade industrial a
imensa maioria das pessoas se tornaram incapazes de decidir sobre o destino do
proprio trabalho, pois neste modo de producdo o controle € externo ao trabalhador.

Assim, a partir das relacdes capitalistas o trabalho € dissolvido em dois pélos: o
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pensar o processo de trabalho (dimenséo intelectual) e sua execucédo (dimensao
pratica). O trabalho intelectual ficou a cargo dos proprietarios dos meios de
producdo, enquanto o trabalho da acé&o propriamente dito, o trabalho manual, aos
proletarios. Enguita (1989) aponta que a cisdo do trabalho em intelectual e manual
acomete o elemento “vontade”; desta forma “vontade” e a “acdo” do trabalho sao
rompidas e polarizadas no processo produtivo. Em suma, essa € a ciséo do trabalho
livre em trabalho alienado, isto é, grosso modo, trabalho mecénico, desfigurado da

vontade e do controle do ser humano que trabalha.

A organizacdo racional do trabalho (controle do processo — trabalho
alienado/assalariado) é, de acordo com Weber, legitimada pelo amplo movimento
puritano inglés, no seio da Revolucdo Industrial. A forma desta legitimacao esta na
difuséo ideoldgica do trabalho como meio de salvacdo do homem em contrapartida
ao 6cio e aos prazeres, estes Ultimos que eram condenados por Deus, sobretudo
pela burguesia calvinista (CATANI, 1999); esta difusédo ideoldgica do trabalho pelos
calvinistas confunde-se com a ideologia capitalista do livre mercado. A ideologia
(inclui-se a do Puritanismo) no surgimento do capitalismo industrial tinha um papel

importante: apontar o homem como sujeito do trabalho perpétuo.

Enguita (1989) aponta a necessidade de uma politica repressiva para a
aceitacdo das novas relagbes sociais. Essa mudanca de valores culturais da
sociedade do Ocio para a sociedade industrial deu-se por perseguicdes aos pobres,
“marginais” e vagabundos, através de internagdes e obrigando os trabalhadores a

oficios forcados, bem como o uso de castigos.

Uma das acOes politicas para essa revolucdo cultural dos valores da
sociedade industrial foi a criacdo da educacédo publica, ou seja, uma instituicdo que
nasce na incumbéncia de reproduzir a ideologia burguesa, livrando a massa da
“ociosidade” pela preparacdo dos individuos para o trabalho assalariado e para a
produtividade (ENGUITA, 1989; LOPES, 2008). A produtividade, oriunda do
capitalismo acabou por reproduzir a alienacdo e a exploracdo da classe dominante

sobre a classe trabalhadora.

Porém, instruir os adultos néo foi tarefa facil devido a grande resisténcia ao
trabalho assalariado, mesmo com a baixa praticamente compulséria em seus

salérios; segundo Enguita (1989) isso se dava, pois o trabalhador tinha nog¢fes
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sobre o nivel de vida decente, portanto preferia o 6cio ao rendimento. A medida
tomada pela burguesia foi empregar a mao de obra de criancas e mulheres
(ENGUITA, 1989). As criancas eram muito mais maleaveis do que os adultos
acorrentados em suas tradicdes e as mulheres eram mais submissas segundo a
cultura patriarcal. Além disso, a escola passou a ser obrigatéria para as criancgas; e
para a burguesia sedenta desta mao de obra, isso seria um “investimento” em longo
prazo (ENGUITA, 1989).

A escola publica nasce, entdo, como estratégia da burguesia com o intuito da
reproducdo das condicbes sociais necessarias para a expansdao do modo de
producdo capitalista, ou seja, a instrucdo escolar foi incumbida de reproduzir as
diferentes classes sociais, sobretudo fortalecer o carater submisso da classe
proletaria em relacdo as classes dominantes. As formas de organizacao do trabalho
sob o modo capitalista de producdo sofreram mudancas radicais, ou seja,
determinaram uma relacdo de submissdo dos proletarios para com a classe
dominante, isto é justamente a divisdo do trabalho assalariado, e a escola assumiu

seu papel em prol da formacéo unilateral, desta formagé&o ideologizada.

Numa perspectiva critica de superacdo dessa funcao historica da escola e,
aprofundando-se no conceito de trabalho como principio educativo, Gramsci afirma
gue essa escola burguesa ndo tem interesse na formagao universal dos alunos
educandos:

A tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo de escola "desinteressada"
(ndo imediatamente interessada) e "formativa", ou de conservar apenas um
seu reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores e de
mulheres que ndo devem pensar em preparar-se para um futuro
profissional, bem como a de difundir cada vez mais as escolas profissionais

especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura atividade s&o
predeterminados (GRAMSCI, 2006, p.33).

A escola “desinteressada” de Gramsci é aquela que se op6e ao modelo de
educacao disseminado junto a burguesia, isto €, um modelo que, pelo interesse na
formacao imediata e exclusiva para o trabalho, explicita-se como discriminatério e
excludente. Para Gramsci (2006), a escola “desinteressada” é a “escola unitaria”,
isto é, uma escola que além de sua dimensdo intelectual e cultural, tenha a

capacidade de inserir 0s jovens na pratica social; além disso, quanto a sua forma
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organizativa, a escola unitaria leva a dois rumos: carater cientifico (estudos
universitarios) e o carater pratico-produtivo, isto é, voltados ao campo da industria,
burocracia, etc. A escola unitaria, segundo Gramsci (2006), traz novas perspectivas
para o trabalho intelectual e para o trabalho industrial, do ponto de vista da praxis,
formacdo dos educandos no ambito da vida social na perspectiva de sua

transformacao.

E nesta perspectiva da escola “desinteressada” que se da a formacgédo do
homem onilateral. Manacorda (2010) aponta que em Marx, a formagdo do homem
onilateral se da pela integracdo da ciéncia e da técnica, bem como o vinculo do
trabalho a educacdo, vale ressaltar que o trabalho é entendido em Marx como
manifestacao vital do homem no mundo, elemento que |lhe assegura a sua liberdade.
Embora Marx ndo tenha usado o termo “onilateralidade”, ele foi definido em
contraposicdo ao termo “unilateral”’, ou seja, o que Marx denomina de homem
formado a partir da divisdo do trabalho e pelas relacées burguesas. A onilateralidade
€ para Manacorda (2010), a formacdo humana através do trabalho ndo alienado,
este que é imbuido da preocupacdo com o pleno desenvolvimento do homem
enquanto ser social, histérico, cultural, econémico e etc; e completa: “que ndo seja
ou sapateiro ou fildsofo, mas ambos e algo mais “onilateralmente™ (MANACORDA,

2011).

De acordo com Manacorda (2011), a onilateralidade do homem sé sera
reintegrada quando a ciéncia for reunificada e o modo de producdo capitalista
superado, se levarmos em consideracdo todas as consequéncias oriundas dos
meios de producdo e das relagdes sociais do capitalismo, ou seja, com base na

propriedade privada e na divisdo do trabalho.

O conceito de politecnia em Gramsci abarca, portanto, as questbes do
trabalho tal qual é entendido por Marx (2004): como atividade vital, isto é, atividade
de sua prépria vontade e consciéncia, este trabalho difere o homem dos demais
animais, ou seja, o pior arquiteto realiza o seu trabalho de forma consciente,
diferentemente das melhores abelhas, castores e das formigas que engendram suas
habitacdes somente pelo crivo da existéncia. Desta forma, o trabalho e a educacgao
politécnica para Marx (2004) é uma unidade dialética entre teoria e pratica, e

indissoluvelmente € praxis, ou seja, esta atividade vital € ao mesmo tempo
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intelectual (antecipacao do trabalho material) e material relativo a produgédo. Todo
trabalho humano envolve concomitantemente o trabalho intelectual com o trabalho
manual (MARX, 2004; GRAMSCI, 2006; MAKARENKO, 2012).

A educacdo, assim como a politecnia, coadunam no sentido de serem
atividades especificamente humanas, e estas devem ser compreendidas de acordo
com o entendimento da realidade humana. A realidade humana, segundo Marx
(2004) é a propria atividade do trabalho, que obviamente ndo é dada pela natureza
em si, mas € fruto da atividade intencional do homem em modificar a natureza
(SAVIANI, 2008Db).

Saviani (2003) argumenta que o trabalho € o fundamento da existéncia
humana, bem como a formacéo do proprio homem, que esta centrada no trabalho.
Conclui-se, entdo, que o homem produz sua prOpria existéncia a partir desta
atividade, bem como, comp®@e sua historia. A partir do trabalho, o homem modifica a
natureza para criar as condi¢des de sua existéncia. Dependendo da forma com que
a humanidade encara o fendbmeno do trabalho, se modifica o0 modo de producéao
(SAVIANI, 2003).

De acordo com Gramsci (1968) apud Martins (2000) a racionalizacdo do
modo de producdo, em especial aquele desenvolvido nos Estados Unidos da
América pelo fordismo, determinou um novo tipo de homem: o homem alienado. As
mudancas caminharam da economia para a cultura e a proposta fordista foi uma
nova alternativa de mudar o sentimento de coletividade, penetrando-se nas classes
populares, com disciplina e brutalidade para que fosse aceito as novas formas de
relacbes (MARTINS, 2000).

Portanto, a escola unitaria e o ensino politécnico para Gramsci (2006), sao
formas sociais de enfrentamento da educacédo para o trabalho, isto €, da educacéo
em beneficio das relacbes capitalistas de apropriacdo da mao de obra como
mercadoria, e a escola como industria formadora desta méo de obra, mercantilizada
pelo capital, voltado a classe dominante, as relacbes de poder e atuando na
proletarizacdo dos professores e alunos. De modo geral, em Gramsci (2006), a
educacédo deve ser realizada pelo trabalho, ou seja, na forma da denuncia de suas
atrocidades quando leva em consideracdo a ndo distincdo social das mais diversas

fungbes de nossa sociedade. A escola unitaria € um importante processo na
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formacdo do sujeito, sujeito intelectual, sujeito trabalhador, em uma unidade

indissoluvel.

2.3 INTERDISCIPLINARIDADE

Para aprofundar o conceito de interdisciplinaridade, bem como suas
propostas, este estudo traz algumas consideragcbfes que apontam sua poOSi¢ao
perante a ciéncia. Morin (2001) esclarece que a ciéncia atualmente é pautada na
disciplinaridade, através da divisdo e da especializacdo do trabalho. E amplamente
discutido entre os estudiosos da interdisciplinaridade que a atual forma disciplinar,
fragmentada e desconexa, deu-se com o advento da modernidade e aprofundou-se
ainda mais com o modo de producao capitalista, em virtude das modificagGes acerca
da organizacdo e das condicbes de trabalho (PIRES, 1998; FAZENDA, 2001,
MORIN, 2001; 2003; FRIGOTTO, 2008).

A compreensao do trabalho como categoria essencial para o entendimento da
forma como o homem modifica a natureza é o ponto de partida da fusédo da EA com
0 ensino técnico. A interdisciplinaridade se faz presente neste texto como um agente
de solidificagdo da relacdo educacdo ambiental - ensino técnico, fundidos pela
categoria trabalho. Assim, o entendimento da relagdo educacdo ambiental — ensino
técnico, sO se firma através da superacdo da condicdo fragmentada e desconexa
das relacbes ambientais, sociolégicas, econdémicas, culturais, antropoldgicas etc.
Deste modo, o principal objetivo da interdisciplinaridade é a superagdo destas
barreiras disciplinares, afim de que o conhecimento seja posto em um amplo campo

de proposicdes, superando sua atual forma isolada.

Para que compreendamos a interdisciplinaridade na relagdo Educacéo
Ambiental — Ensino Técnico, invariavelmente devemos trazer a categoria trabalho
como elemento central desta relacdo, até como pressuposto. Tendo entéo o trabalho
como pressuposto desta relacdo, a praxis se faz presente justamente por unir ao
elementos tedricos com a atividade humana consciente, ou seja, a teoria como
elemento norteador da consciéncia humana no que tange a transformacao social
(VAZQUEZ, 1986).
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Na forma tradicional da organizacdo curricular da escola atual, nos
deparamos com a politica curricular que aparta o conhecimento em piquetes, da
mesma forma que o pecuarista aparta seu rebanho em um sistema de rotacdo de
pastagens, de forma analoga a que Bloch (1966) apud Enguita (1989) chama de
“gado humano”, no sentido da classe dominante ter nas préprias maos o controle da
sociedade, oferecendo as pessoas que se beneficiam destas instituicbes, uma
educacdo que se limita somente ao acumulo de informacdes desconexas e
atomizadas. Fazenda (2001) aponta que estd arraigado na politica curricular
brasileira o policiamento das fronteiras entre as disciplinas, e que estas, caso sejam
atravessadas, sdo passiveis de punigdo. Neste modelo, esvazia-se qualquer sinal de
praxis, isto €, a relacdo tedrica presente nas fronteiras dos conhecimentos
juntamente com a vivéncia, para posterior reflexdo da realidade, ou seja a praxis.

Esta que sera trazida ao texto de forma analoga na metafora da orquestra.

O pensamento filosofico sistematizado sobre natureza, tras como ponto de
partida a nocdo grega de physis. Este termo, ja discutido ao tratar a evolucdo do
pensamento filosofico sobre a natureza, era encarado sobre a perspectiva da
totalidade, o conhecimento debrucava-se sobre a unidade, na episteme, na arte e na
cultura, na histéria, nas religibes, isto nos permite concluir que ndo havia fronteiras
no conhecimento, dadas as devidas proporcfes de que o conhecimento nédo tinha as

dimensdes do que se tem na atualidade.

Naguele momento historico poderiamos conceber o conhecimento como
transdisciplinar, ou seja, como conhecimento cujas relacdes sao efetivamente
comuns ao que se tem atualmente como um conjunto de disciplinas, como nos
esclarece Sommerman (1999) apud Oliveira (2005). Obviamente que essa nog¢ao de
transdisciplinaridade exclui qualquer forma de disciplina, devido a profundidade do
entendimento das relacdes entre os conhecimentos especificos. De acordo com
Tozoni-Reis (2012b), os conceitos de inter e transdisciplinaridade sao préximos, o

gue os diferencia € a permanéncia das disciplinas na interdisciplinaridade.

A superacdo da condicdo fragmentada pelo trabalho interdisciplinar da-se
pela busca do conhecimento em sua totalidade. A totalidade propriamente dita é
objeto da transdisciplinaridade, portanto, a interdisciplinaridade tem a proposta de

constantemente buscar o conhecimento em sua unidade concreta. Na forma em que
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estdo estruturados os curriculos, bem como nas formas disciplinares, a totalidade
em si € algo utdpico, inatingivel; portanto, o papel da interdisciplinaridade nao
acomete a extincdo das formas disciplinares, bem como ignorar suas linguagens
especificas, mas consiste em criar relacdes onde as linguagens presentes estejam
entrelacadas de tal forma que o aluno perceba nestas relagdes, por meio das

contradi¢Bes e das mdultiplas determinacdes, a geracao dos fendbmenos sociais.

Mas o que é de fato a interdisciplinaridade? Como conceitua-la? Esta
pergunta € encontrada em muitos artigos e textos dedicados ao tema e boa parte
destes textos aponta a complexidade de suas preposicbes devido a gama de
possibilidades intrinsecas a propria interdisciplinaridade. Apesar disso, Ferreira
(2001) faz uma analogia, bastante didatica do conhecimento interdisciplinar
semelhante ao modo como é constituida uma sinfonia, porém, irei além de sua
concepcao, pois originalmente, ela trds elementos do holismo para compreender a
profundidade da interdisciplinaridade. E como vimos anteriormente, o holismo é
inadequado para a compreensdo dos problemas ambientais vistos em sua
totalidade, sem desprezar a estrutura econdmica no qual a sociedade esté inserida.
O ponto que avancarei se refere a questdo da préxis no movimento desta metafora,
pois a totalidade das relacdes € muito maior do que a soma das partes do todo,

desta forma, o holismo é insuficiente para a interpretacéo da realidade.

Primeiramente a autora tras nesta analogia os elementos constituintes desta
sinfonia: 0s instrumentos, as partituras, 0os musicos, 0 maestro, o ambiente, a
plateia, os aparelhos eletrénicos etc. Cabe destacar que ndo existe uma relacéo
hierarquica sobre estes elementos, todos possuem a mesma importancia na
composicdo da peca. Cada um dos instrumentos possui suas caracteristicas, alguns
agudos, outros médios e por fim, os de tonalidade grave. Cada um dos instrumentos
e regido por diferentes linhas da teoria musical, as chamadas partituras, que podem

ser partituras de composicao ritmica ou harmonica.

Cada uma dessas partituras possui suas diferentes linguagens, seja ela
ritmica para os instrumentos de clave percussiva ou harménica, nas claves de sol -
agudo (flauta, violino, clarinete, oboé, etc.), d6 - médio (viola e agudos de trombone),
ou f4 - grave (contrabaixo, trombone, violoncelo, etc.). Notamos entdo que assim

como a musica, o conhecimento também possui suas ramificacdes conforme a
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especificidade de suas linguagens e dos instrumentos usados para sua
interpretacdo. Quando os instrumentistas executam suas partituras isoladamente,
nota-se um vazio enorme na musica (apesar de compreendé-la em sua dimenséao
estritamente instrumental - individual), isto €, os fragmentos tedricos (partituras
especificas de cada instrumento) da musica, ndo sdo capazes de mostrar a
totalidade da composicao, esta que s6 é alcancada com a unido das notas musicais

dos diferentes instrumentos, além da instrumentacao ritmica.

Além das peculiaridades técnicas de cada instrumento musical, outro fator
importante que deve ser levado em consideracdo € a subjetividade do
instrumentista, o feeling. Cada muasico executa uma composi¢cdo a sua maneira, da
mesma forma que os professores, mesmo que trabalhem com mesmo tema,
ministrardo suas aulas imbuidos de suas caracteristicas didaticas,

consequentemente, subjetivas.

Segundo Ferreira (2001), no caso da metafora sinfénica, o projeto é a

execucao da musica, para tal, todos sao importantes no processo.

A nocdo sobre interdisciplinaridade que proponho neste texto € sustentada
sobre a filosofia da praxis. Para exemplificar a atuagdo da praxis na
interdisciplinaridade, voltemos ao exemplo analogo a sinfonia. Temos entdo dois
planos distintos na sinfonia, o plano pratico e o plano teorico: os diferentes
instrumentos musicais (disciplinas), os instrumentistas (professores) correspondem
ao plano pratico; as partituras musicais (teorias) compdem o plano tedrico desta
sinfonia. Mas e o maestro? Qual seria o seu papel?

O papel do maestro é organizar as partituras e distribui-las entre os musicos,
para que estes coloqguem em prética aquilo que Ihes foi atribuido. Portanto, a fungéo
do maestro € semelhante ao papel desempenhado pelas politicas curriculares que
organizam os conteudos cientificos e tem o papel da articulacdo dessas relacdes de
conhecimentos especificos dentro da escola, dentro de suas disciplinas. O maestro
apresenta uma dupla fungcdo, a de organizar a teoria (partituras) e de conduzir 0os

musicos em suas praticas eivados por sua propria teoria.

A totalidade € alcancada pela acdo conjunta de dois fatores: a praxis e a

dialética. Analogamente, entendemos por praxis os planos tedérico e pratico, isto &,
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partituras, instrumentistas, instrumentos musicais e a figura do maestro que compde
a orquestra. As partituras (teoria) dao corpo a musica através do trabalho do
instrumentista ao executa-la conscientemente em seu instrumento. No momento em
gue todos os instrumentistas entram em sintonia através das especificidades que
cada instrumento carrega, a musica em sua totalidade os retroalimenta, bem como,
“‘comove” e transforma (no plano cultural) a plateia, desta forma temos o segundo
fator, a dialética. A carater de rigorosidade dentro da analogia, o processo dialético
nado é um processo romantico e consensual (como fiz ao usar o termo “comove”,
para explicar o processo dialético), mas sim um processo conflituoso, um processo
imerso nas contradigcbes. Desta forma aponto abaixo os esgotamentos de tal
metéfora, afim de que possamos nos apropriar destes elementos para a
compreensao (didatica) da interdisciplinaridade.

O unico problema encontrado nesta metafora € o carater estatico da plateia,
gue apesar de culturalmente transformada por todo o conjunto da orquestra, recebe
a masica assim como um professor deposita o conhecimento em seus alunos, tal
qual € dada do modelo da educacdo bancéaria. Supera-se este esvaziamento
apontando o silencio como uma exigéncia ontolégica para que a transformacao
ocorra de forma integra na plateia. Na educacdo, diferentemente da mdsica, a
categoria ontoldgica da relacédo plateia — orquestra deixa de ser o siléncio, dando
lugar a relacéo dialética, conflitante, entre o professor e o aluno, afim de que ambos

sejam transformados por meio do préprio conflito ideoldgico.

Uma das propostas da interdisciplinaridade € chamar a atencdo do aluno de
como o0s conhecimentos ditos especificos, ndo pertencam a nenhuma disciplina, ou
seja, 0 objetivo dela € de dar condi¢Bes para que se percebam as conexdes entre as
disciplinas, unificando-o em um Unico campo de conhecimento, o campo da unidade

concreta.

A interdisciplinaridade, portanto, € muito mais do que a soma das disciplinas
(entendida aqui como ramo do conhecimento), este processo atinge seu potencial
transformador na praxis, através dos conhecimentos especificos que se fazem ecoar
suas relacdes de uma unica unidade de conhecimento. Obviamente que néo se trata

de uma garantia de um saber dentro do que foi definido como totalidade de relagdes,
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mas o conhecimento resultante deste processo possibilita uma posicao critica frente

aos problemas sociais, no sentido de sua transformacéao.
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3 METODOLOGIA

3.1 REFLEXOES SOBRE A PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa, de uma forma geral, concentra em si um objetivo: a producéo do
conhecimento. Esse conhecimento pode ser de natureza exata, humana ou
biolégica, se considerarmos essas como as trés grandes areas. Porém, em geral,
essa producdo do conhecimento de carater humano/social, difere das demais
producbes pelo carater interpretativo da realidade que a pesquisa em ciéncias
humanas requer, em substituicAo ao carater descritivo das ciéncias da natureza
(TOZONI-REIS, 2007).

Além do carater interpretativo, outra diferenca significativa da-se sobre o
critério da neutralidade. Enquanto as ciéncias naturais valorizam este critério
conferindo-lhe importancia cientifica, a neutralidade na investigacao cientifica ja esta
superada nas pesquisas das ciéncias humanas/sociais. O positivismo de Comte
carrega o fundamento do mito do cientificismo, ou seja, a ideia de que o
conhecimento cientifico € o conhecimento perfeito, que vai em dire¢cdo ao progresso
junto a tecnologia desenvolvida pela ciéncia em prol das atividades humanas
(JAPIASSU, 1975), tem sido superado por outras correntes filoséficas na

fundamentacédo da ciéncia.

A busca da neutralidade fundamenta-se na crenca de que, para captar a
verdade de um objeto ou de uma realidade, o pesquisador — e todos o0s
procedimentos de pesquisa — precisam afastar-se do objeto a ser conhecido. Assim,
tal sujeito fica incumbido de ser metddico no processo investigativo e expressar,
atraves da filosofia, os dados a sociedade. Com o positivismo, a filosofia passa a ter
um papel comunicativo e sintético®> no conhecimento cientifico — em lugar de sua
discusséo transcendental — e Comte hierarquizou os conceitos de filosofia e ciéncia,
sublimando a segunda pela primeira de acordo com a “lei dos trés estados” (1°
Estado, Teoldgico — 2° Estado, Metafisico — 3° Estado, Positivo).

® Sintético no sentido de resumido, minimizado.
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No estado teoldgico a investigacdo dos fenbmenos, segundo Comte (1978) é
feita pela acdo direta e continua de agentes sobrenaturais, portanto, o que explica
os fendbmenos € a arbitrariedade — as forcas sobrenaturais; no estado metafisico as
entidades sobrenaturais sdo substituidas por abstracfes inerentes aos seres, estes
gue explicam os fenébmenos; e por fim, no estado positivo ha uma renuncia de
explicar a origem e o destino do universo, pois 0 ser humano reconhece sua
limitacdo, e pelo bom uso de sua racionalidade combinada a sua observagéo, os
fatos sdo reduzidos a explicacéo, isto €, os fatos absolutamente particulares, tem

gue ser profundamente investigados para sua compreensao (COMTE, 1978).

Segundo Japiassu (1975), a ciéncia € uma atividade humana e, como tal, é
movida por interesses, paixdes, objetivos prévios, inclui uma ideologia (valores,
principios, ideias e crencas); “uma outra base para a vida, uma outra para a ciéncia
€ de antemdo uma mentira” (MARX, 2004, p. 112). Desta forma, a neutralidade

resulta em mito.

Esta posicao é compartilhada por Popper:

N&o podemos roubar o partidarismo de um cientista sem também roubé-lo
de sua humanidade, e ndo podemos suprimir ou destruir seus juizos de
valores sem destrui-lo como ser humano e como cientista (POPPER, 2004,
p. 25).

Em Thomas Kuhn, a critica a neutralidade é vista de forma ainda mais radical:

[Sobre as intuicdes na formagédo do novo paradigma] Embora tais intuicdes
dependam das experiéncias, tanto autbnomas como congruentes, obtidas
através do antigo paradigma, ndo estdo ligadas, nem ldgica nem
fragmentariamente a itens especificos dessas experiéncias, como seria 0
caso de uma interpretacdo. Em lugar disso, as intuicdes relinem grandes
porcBes dessas experiéncias e as transformam em um bloco de
experiéncias que, a partir dai, serd gradativamente ligado ao novo
paradigma e nao ao velho (1987, p. 158).

Popper e Kuhn, apesar de possuirem teses distintas, quando argumentam
sobre falsidade da neutralidade cientifica, aproximam seus campos tedéricos, pois

apesar de terem suas raizes académicas em Hard Sciencies®, ambos em

® Termo usado para designar as ciéncias naturais, em sua vertente académica, onde os dados
obtidos através de sua pesquisa sao absolutamente experimentais e empiricamente quantificaveis,
baseando-se na objetividade do método cientifico.
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determinados momentos de suas trajetérias académicas enveredaram-se a pesquisa

humana/social.

Apesar de todo este contexto que diferencia a natureza de uma pesquisa
social de uma pesquisa em ciéncias exatas ou biologicas, uma questdo se faz muito

importante para a compreensao teérico-metodoldgica deste estudo, a saber:

Qual a razdo do ser humano buscar o conhecimento? Esta é uma questao
gue estd emaranhada na vida de inUmeros pesquisadores, sejam suas linhas
tedricas as mais divergentes possiveis. Muito mais do que uma vida toda dedicada a
pesquisa, um legado talvez ndo seja suficiente para esclarecer aonde essa pergunta
pode chegar, e ao longo da historia do pensamento essas suposi¢cdes muitas vezes
foram construidas de forma inacabada e insuficiente para analisar a construcéo

histérica da humanidade.

A filosofia, de acordo com Luckesi (1994) é um corpo de conhecimento
baseado no esforco do ser humano para a compreensdao do mundo, de suas
relagdes, a fim de atribuir-lne uma significagdo compreensiva; ou seja, esse corpo de
conhecimento expressa seu entendimento de mundo a partir de desejos, anseios e

aspiragoes.

A filosofia propicia entdo a compreensdo da existéncia humana, e, ao
compreender sua esséncia, o ser humano direciona sua acgao. Isto significa que na
compreensao de sua realidade, o homem busca elementos para lutar por condicbes
adversas a sua prépria esséncia (LUCKESI, 1994). A tdo conhecida e citada 112
Tese contra Feuerbach (“Os fildsofos se limitaram a interpretar o mundo
diferentemente, cabe transforma-lo”), de Marx (1978), aponta exatamente a critica
sobre a interpretacédo filoséfica dos fenbmenos, sem levar em considera¢do o seu
carater revolucionario e transformador. Isso significa, com base no materialismo, que
a filosofia deve ter entre suas prerrogativas seu potencial transformador, ou seja,
tem que objetivar-se no campo da acdo. Isso significa que, somente o caréater
interpretativo frente a uma condicdo humana e social adversa, da a filosofia
condicdo de comodista, ou seja, as adversidades continuardo, pois somente a
analise interpretativa dos fendmenos ndo sdo capazes de subsidiar a acao

transformadora da realidade humana e social.
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Neste sentido, o materialismo dialético trouxe uma mudanca para a filosofia:
de uma filosofia interpretativa, idealista, que busca a esséncia do homem, a uma
filosofia da praxis, que estabeleca a interpretacdo materialista da humanidade com
base de sustentacdo para a acdo transformadora, uma acdo com a finalidade da

emancipacgao dos povos oprimidos ou dos marginalizados.

Portanto, o campo do conhecimento filoséfico busca a interpretacdo e
formacgéo de concepgdes sdlidas e sistémicas imersas na historicidade que atuam
como base para as formas de acdo. De acordo com Luckesi (1994), esta forma de
compreender o mundo tanto é condicionada pelo meio histérico, como também é
seu condicionante, com efeito, ha ai uma relacdo dialética da interpretacdo do
mundo e da forca de acdo. E neste campo de busca de compreensdo do mundo
para fundamentar o processo de acdo para a transformacdo que se insere o
presente estudo.

Metodologia de Pesquisa neste trabalho, portanto, € entendida como um
caminho tedrico e pratico de abordagem da realidade; sendo assim, a metodologia
ocupa um papel central dentro das teorias sociais, pois é abarcada por sua visdo de
mundo (MINAYO, 2006). Teoria e pratica estdo entrelacadas neste processo, que é

constante e inacabado.

Ao trabalhar com o conceito da educacdo como fendmeno social (SAVIANI,
2009), a modalidade de pesquisa qualitativa se mostra mais adequada para a
“descoberta da realidade”, contudo, essa realidade a ser desvendada pela pesquisa
ndo se trata de uma realidade quantificavel, como nos aponta Minayo (1998). Sua
importancia se da ainda na compreensdo dos valores culturais e de suas
representacdes, no caso, as da educacéo, a da instituicdo de ensino onde o estudo
€ realizado e também dos atores sociais presentes nesta instituicdo (MINAYO,
2006).

Robert Stake (2011) enumeram algumas caracteristicas que compéem uma
pesquisa qualitativa, a saber: a pesquisa qualitativa é interpretativa, experiencial,
situacional e personalistica. Desta forma, podemos afirmar que o carater
interpretativo dessa modalidade de pesquisa baseia-se nos significados das
relacbes humanas, isto €, nos diferentes pontos de vista daquele — ou daqueles —

que interpretam. A preocupacdo do pesquisador € identificar desenvolvimentos
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inesperados dos sujeitos ou objetos de investigacdo, mas a partir da premissa de
gue as descobertas sdo frutos da interagcdo do pesquisador com 0s sujeitos — ou
objetos - da pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 1985; STAKE, 2011). As perguntas —
procedimento fundamental da pesquisa cientifica - que surgem durante 0 processo
de pesquisa, fazem este processo ter mais importancia do que os resultados, ou
produtos, desta (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Assim, 0 processo de interacao entre o
pesquisador, sujeitos e objetos da pesquisa séo fortalecidos por conta da
importancia que tem o processo nesta modalidade investigativa.

[Os investigadores qualitativos] N&do recolhem dados ou provas com o

objetivo de confirmar ou infirmar hip6teses construidas previamente; ao

invés disso, as abstracfes sdo construidas a medida que os dados

particulares que foram recolhidos se vdo agrupando (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 50).

Stake (2011) destaca o carater “experiencial’ da pesquisa qualitativa porque
ela tem, em geral, um forte componente empirico, que por muitas vezes é
direcionada ao campo. A realidade, no contexto de sua obra, € uma construcao
humana. Segundo Bogdan; Biklen (1994) o campo ou a fonte direta de uma
investigacdo qualitativa é o ambiente natural. E nestes espacos (escolas, familias,
bairros, comunidades e etc.) que o pesquisador se insere e passa grande parte do
tempo trabalhando com as questbes educativas. A preocupacédo do pesquisador
nestes lugares deriva do contexto existente. Todo o contexto deve ser entendido,
pois € nas relacdes contextuais que se da o palco para a histéria. Os atos, palavras,
gestos daquele contexto séo indissoluveis, pois compde uma realidade concreta,

sintese de multiplas determinacfes, como aponta Marx (1978, p. 116).

O carater “situacional” da pesquisa qualitativa que indica Stake (2011) refere-
se ao direcionamento do pesquisador aos objetos em contextos Unicos e
especificos, tanto em localidade, como em momentaneidade; em todo o contexto a
pesquisa qualitativa se mostra muito criteriosa quanto a riqueza dos detalhes
(BOGDAN; BIKLEN, 1994; STAKE, 2011), a predominancia dos dados é de origem
verbal, documental e também de imagens; os numeros por sua vez, embora néo
necessariamente excluidos, possuem um papel secundario na investigacao
(LAKATOS; MARCONI, 1985; BOGDAN; BIKLEN, 1994; MINAYO, 2006).



68

Por fim, Stake (2011) coloca que o carater “personalistico” da pesquisa
gualitativa da-se pelas singularidades em compreender as percepcdes individuais,
isto €, o ponto de vista dos sujeitos, bem como os problemas que surgem atraves
destes, diferentemente da pesquisa quantitativa, em que os problemas surgem pelos
préoprios pesquisadores (STAKE, 2011). Em Bogdan; Biklen (1994, p. 51):

Os investigadores qualitativos em educacdo estdo continuamente a
questionar 0s sujeitos de investigacdo, com o objetivo de perceber "aquilo
gue eles experimentam, o modo como eles interpretam as suas
experiéncias e o0 modo como eles proprios estruturam o mundo social em
que vivem" (Psathas, 1973). Os investigadores qualitativos estabelecem
estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em consideracédo as
experiéncias do ponto de vista do informador. O processo de conducédo de
investigacdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os

investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados
por aqueles de uma forma neutra.

Em linhas gerais, a pesquisa qualitativa tem como preocupacao essencial a
compreensao ou interpretacao de determinado fenémeno. Minayo (1998) aponta que
essa modalidade de pesquisa responde a questdes muito particulares, preocupando-
se com um nivel de realidade que n&o pode ser quantificado. Além disso,
determinadas caracteristicas a diferenciam da pesquisa quantitativa, por exemplo,
ao invés de buscar a extensdo e a mensurabilidade dos fatos, a pesquisa qualitativa
se preocupa na busca da profundidade, partindo do subjetivo (figura do pesquisador)
para o objetivo, possuindo em geral uma amostragem menos ampla do que a
utilizada pela quantitativa, além de trabalhar ndo apenas com dados, mas com
fatores culturais, de crenca e opinidao (MINAYO, 1998). A partir destas reflexdes
tedricas acerca da pesquisa qualitativa que o presente estudo de desenvolve.

3.2 BUSCANDO O PROBLEMA DE PESQUISA

Para melhor delinear a pesquisa sobre as possibilidades de insercao da

educacdo ambiental num curso técnico, um estudo exploratorio foi realizado.

A Pesquisa Exploratoria refere-se a uma modalidade de pesquisa qualitativa,
e em seu conceito mais amplo, parte do principio da investigagdo simples, isto é, na
busca de dados basicos a serem explorados para melhor delinear um projeto de

pesquisa. Porém, mesmo considerados basicos esses dados sao de extrema
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importédncia para compreender o problema investigado em sua visdo geral
(ZIKMUND, 2006). O aparente carater espontaneo da pesquisa exploratdria nao
exclui o pesquisador dos cuidados, critérios e sistematicidades que exige a

pesquisa.

Esta modalidade de pesquisa € geralmente estabelecida pela possibilidade de
diagnosticar uma determinada situacdo (ZIKMUND, 2006), o que ndo € o objetivo
neste estudo. Aqui buscamos, principalmente, dar novas possibilidades e criar novas
alternativas, desde que associada a outros métodos de pesquisa, isto €, identificar
novas ideias que podem ser incorporadas ao estudo principal pela realizacdo deste

estudo preliminar.

Antes de discorrer sobre a pesquisa exploratoria realizada, é consideravel
explicitar em quais circunstancias o estudo foi formulado. E, ainda, importante
salientar que através deste estudo exploratério, delimitei melhor o problema de
pesquisa, de acordo com Zikmund (2006) a pesquisa exploratéria serve de fonte
para o desenvolvimento de ideias que passam para uma investigacdo posterior.
Toda a analise é necessaria para esclarecer a natureza do problema, deste modo, a
pesquisa exploratéria se mostra eficaz com relacdo ao projeto subsequente, pois
todo o processo de pesquisa se concentra em um ponto certo, que de fato sera

determinante na pesquisa posterior.

As circunstancias em que o estudo foi realizado relacionam-se ao fato de
minha atuag¢do como professor do Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula
Souza — ETEC Orlando Quagliato, no municipio de Santa Cruz do Rio Pardo, Estado

de Séo Paulo, campo em que os dados foram coletados pela pesquisa principal.

Criado pelo Decreto-Lei s/n° de 06 de outubro de 1969, o Centro Estadual de
Educacdo Tecnologica de S&o Paulo - que passa a ser denominado “Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza”, mais tarde, conforme o Artigo 2
do Decreto 1.418, de 10 de Abril de 1973 - surge como entidade autarquica ligada
administrativamente a Secretaria de Estado dos Nego6cios da Educacdo e
financeiramente a Secretaria de Estado da Fazenda. O Artigo 2 do Decreto-Lei
supracitado, aponta como finalidade da autarquia a articulagdo, a realizacdo e o
desenvolvimento da educacao tecnoldgica, no ensino médio (Escolas Técnicas) e

superior (Faculdades de Tecnologia). Para isso, deve haver a devida
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correspondéncia entre as necessidades e caracteristicas do mercado de trabalho
atrelado as modalidades educacionais, pedagogicas e didaticas, como nos aponta

os Incisos I, Il e Ill do Artigo em quest&o’.

Mais tarde com a Lei n° 952, de 30 de Janeiro de 1976, o CEETEPS é
transformado em Autarquia de Regime Especial associada a Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, a UNESP. O CEETEPS passa a ser regido de
acordo com o Estatuto e do Regimento Geral da UNESP. A partir dai que o
CEETEPS incorpora toda a rede estadual de Ensino Técnico. Esse foi o marco
inicial para a criagdo de novas diretrizes curriculares para o ensino profissional
(BUENO, 2005).

No atual panorama politico temos muitos investimentos com educacéo
profissional de nivel técnico, e esta, por sua vez, tem crescido de forma cada vez
mais expressiva. Em entrevista concedida ao “Programa Conversa com o

Governador” &

, 0 Governador do Estado de Sao Paulo, Geraldo Alckmin afirma que:
“Para as ETEC's, n0s estamos oferecendo 17% a mais de vagas do que no primeiro
semestre de 2011: passamos de 63 mil para 76.536 vagas” (CONVERSA COM O
GOVERNADOR, 2012). Ainda na entrevista, 0 Governador salienta que a cada cinco
pessoas que se formam em ETEC’s, quatro saem praticamente com o emprego
garantido e de cada 10 formados em FATEC's, nove conseguem colocacdo no
mercado de trabalho. Na fala do Governador, ndo é explicitado se as vagas

preenchidas séo de nivel técnico ou de tecndlogo.

O aprimoramento das tecnologias e dos meios de producao faz com que haja
necessidade de mao de obra tecnicamente qualificada, conferindo deste modo, a
expectativa de satisfacdo desta demanda. Contudo, as condicbes
politicas/educacionais postas aos alunos, privam-lhes de uma formagé&o profissional
mais ampla, que tenha também uma dimenséo intelectual, isto é, que pensem e
reflitam sobre o0 seu espaco laborativo como trabalhadores plenos e néao
simplesmente como trabalhadores executores de tarefas pré-estabelecidas e

pensadas por aqueles que desse trabalho se beneficiam.

! Legislacado Completa do CEETEPS esta contida no seguinte link:

http://www.centropaulasouza.sp.gov.br/lQuemSomos/Departamentos/GID/Legislacao%20Completa.pd
f
8 Programa exibido semanalmente no Portal do Governo de S&o Paulo, www.sp.gov.br
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Foi este contexto que constituiu a situacdo encontrada por mim no periodo em
que fui docente da ETEC Orlando Quagliato (Ano de 2010), onde ministrei
disciplinas nos cursos Técnico em Meio Ambiente (1° e 2° Mddulo) e Técnico em
Acucar e Alcool (3° Médulo), ambos noturnos. Portanto, todo o estudo agora
realizado emerge de uma necessidade identificada na pratica educativa do
pesquisador. O curso Técnico em Meio Ambiente tem duracdo de 1 ano e meio,
sendo dividido em 3 Médulos Semestrais; O curso Técnico em Agulcar e Alcool tem

duracéo de 2 anos e é dividido em 4 Modulos Semestrais.

No primeiro modulo do curso Técnico em Meio Ambiente, ministrei aulas
matutinas aos sabados e estas aulas eram de conteudo pratico. A turma era dividida
com uma professora com formacado em agronomia. A disciplina que ministrei era
“Caracteristicas Microbiol6gicas do Ar, Agua e Solo” e a disciplina ministrada pela
agronoma chamava-se “Sistema e Ecossistemas”. Cada disciplina contava com a
carga horéria de 2 horas e 30 minutos, sendo que, por varias vezes as turmas eram
divididas, cada uma dessas turmas ficava em uma disciplina, e apdés o intervalo

ocorria a inversao.

Todavia, em alguns dias a possibilidade de unir as turmas para sair a campo
era favoravel, pois, nos corredores da escola a possibilidade ja havia sido
previamente concretizada com a professora (agrbnoma). Ndo havia um espaco
adequado (HTPC), tampouco um tempo habil para que um grupo de professores
pudessem combinar acdes, possibilitar situacées concretas de aprendizado aos
alunos. Isto de certa forma inviabilizava e inviabiliza muitos momentos que poderiam
ser interessantes para a aprendizagem dos alunos. Diante disso, a falta de uma
politica de horéario de trabalho coletivo comecou a causar-me certo incémodo, visto

gue, boas ideias e boas préaticas pedagodgicas estariam sendo omitidas.

Longe de fazer uma generalizacéo, a situacao vivenciada na ETEC Orlando
Quagliato, parece ser um reflexo de acgBes politico/administrativas para
individualizacdo do trabalho docente, de inviabilizacdo de cooperacdo entre 0s
pares, em suma, da proletarizacdo do trabalho docente como aponta Kuenzer
(1999). E importante ressaltar que essa afirmacdo ndo se refere a primeiras
Impressdes, mas sim a toda uma vivéncia institucional. Essa vivéncia e observacgdes

em minha atuagdo como professor desses cursos técnicos foram absolutamente
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importantes para definir um projeto de pesquisa, tanto o de pesquisa exploratéria

guanto o da pesquisa principal.

Neste sentido, a experiéncia como professor inspirou o estudo que se
preocupa em compreender, de forma mais aprofundada, a visdo fragmentada com
gue as ideias sobre meio ambiente séo ali veiculadas, isto é, do carater desconexo
das disciplinas oferecidas pelo curriculo dos cursos. Essa 6tica fragmentada de
organizacdo disciplinar foi criticada por Diegues (2000) que a denomina
“conservacionista tradicional”, ou seja, proporciona um olhar estético, biolégico
ecologico, mas, sem as relacdes antropicas, sejam elas historicas, culturais,

econdmicas ou sociais, sdo conservadoras.

A pesquisa exploratoria, iniciada no ano de 2010, realizou-se pela formulacao
de um questionario sobre EA (Educacdo Ambiental), educacdo técnica e
organizacédo curricular, tendo como publico alvo os alunos dos cursos Técnico em
Meio Ambiente e Técnico em Aclicar e Alcool, da ETEC Orlando Quagliato (Sede
Urbana) de Santa Cruz do Rio Pardo, interior de Sdo Paulo. Neste momento, meu
vinculo com a escola era um “vinculo docente”. A aplicacdo do questionario (Quadro
1 — A sequir) para as turmas acima citadas pode ser realizada de forma a minimizar
possiveis inibicdes dos alunos, pois tive uma relacdo de grande afinidade com eles,

uma relagéo bastante amistosa.

Quadro 1 - Questionario do estudo exploratorio

1 - Avalie a importancia das disciplinas oferecidas por seu curso para sua formacéo geral (escolar) e
profissional.

2 — Expresse sua percepcédo sobre a forma como os professores de seu curso conduzem o processo
de ensino-aprendizagem em suas disciplinas.

3 — Como se dé& a relacé@o Teoria-Préatica nas disciplinas oferecidas em seu curso?

4 — Em relacdo a Educacdo Ambiental, vocé concorda ter sua abordagem dentro de uma disciplina
especifica ou inserida no contexto das demais disciplinas?

5 — Na sua opinido, o que é Educacado Ambiental?

No dia 21 de maio de 2010, o questionario foi aplicado, sendo que 29 alunos

do curso Técnico em Meio Ambiente (dos 35 alunos) e 27 alunos do curso Técnico
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em Acucar e Alcool (dos 30 alunos) responderam ao questionario. O critério de
entrega foi a presenca do aluno em sala de aula e, além disso, 0 aluno poderia optar
por ndo responder o questionario. Observa-se que nao ouve recusa em responder
nos dois cursos. Os questionarios foram respondidos em momentos diferentes, 0s
primeiros a responderem foram os alunos do curso Técnico em Acucar e Alcool e
posteriormente os alunos do Técnico em Meio Ambiente. O questionario ndo teve
seu conteudo prejudicado apesar de ter sido em dois momentos distintos e em curto
espaco de tempo, pois 0s alunos que responderam primeiro ndo tiveram contato

nenhum com os alunos que responderam depois.

Antes de comentar sobre cada questdo, € relevante destacar que o objetivo
deste estudo exploratorio, foi extrair questionamentos que seriam possivelmente
articulados com a EA e posteriormente analisados com o necesséario cuidado
cientifico e metodolégico que cabe a uma pesquisa desta natureza; e ndo um estudo
minucioso e delicado sobre a realidade da escola (pelo menos neste estagio de
pesquisa). De acordo com Zikmund (2006), a pesquisa exploratdria € um passo (util
quando os conhecimentos séo limitados acerca da questdo de pesquisa e ainda
fundamenta um estudo futuro, com maior rigor cientifico, ao invés de iniciar com

compreensdes inadequadas sobre a natureza do problema.

A primeira questdo formulada teve o objetivo de levar em consideracao a
dimensdo educativa do trabalho na formacgédo do sujeito. De acordo com Saviani
(2003) essa relacéo de educacédo e trabalho € denominada “politecnia”. A politecnia
significa a unido entre os conhecimentos tedricos e praticos norteados pelo trabalho
como elemento emancipador, que Manacorda (1991) apud (SAVIANI, 2003)

denomina como “educacéo tecnologica”.

A proposta desta indagacéo foi levar os alunos a pensarem sobre os aspectos
de formacdo sobre a educacdo de uma forma geral, educacdo para o exercicio da
cidadania e também sua dimensdo com o trabalho (Obviamente que este objetivo
nao foi cumprido, pois a escola publica em dimensdo geral reproduz o modo de
producdo capitalista; no caso da escola técnica, essa reproducdo se da pelo
atendimento das demandas do mercado de trabalho). Além disso, outros aspectos
profissionais da educacgéao foram abordados como a busca de emprego, a saturagao
do mercado de trabalho, a alienacdo do trabalho, etc.
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De maneira geral, no que diz respeito a escola como instituicdo social, uma
enorme minoria de alunos chegou a relacionar a escola como uma instituicao
educativa para uma melhor convivéncia em sociedade e exercicio da cidadania. A
grande maioria, no entanto, concebe a escola em questdo como um espaco de
formacgao profissional strictu sensu, vejamos alguns posicionamentos:

Posicionamento de Aluno(a): “S&o importantes, porque nos ajudam a
entender melhor sobre a area que queremos trabalhar”.

Posicionamento de Aluno(a): “Todas as disciplinas oferecidas no curso
sdo importantes para nossa formacéo, pois nos ajudam a conhecer todas as
areas da usina, mesmo que néo trabalhemos nela”.

Posicionamento de Aluno(a): “[...] As disciplinas atuam como uma
adaptacdo ao mercado de trabalho [...]".

Podemos concluir, portanto, que a ideologia do mercado e da méo de obra
qualificada atinge esses alunos de forma a nao refletirem sobre a plenitude da
educacdo para a formagcdo humana plena. De certa forma, a hip6tese que se tinha
foi confirmada pelas respostas, pois 0 ambiente de uma escola técnica, via de regra,

€ voltado para a satisfacéo direta das demandas do mercado de trabalho.

A segunda questéo relacionava-se a percep¢ao do aluno quanto ao processo
de ensino-aprendizagem, e a atividade do professor em sala de aula. A critica que
mais aparece nas respostas diz respeito a falta de preparo do professor. Porém,
julga-se extremamente delicada esta questdo por ter, no minimo, duas
interpretacdes, isto é, os alunos do curso, em geral, foram mal formados na
educacéo basica e tém grandes dificuldades de aprendizagem, mas, por outro lado,
€ verdade que a grande maioria dos profissionais docentes ndo possuem formacao
pedagodgica, prejudicando esse processo. De acordo com as informacdes
encontradas nos questionarios, grande parte dos alunos afirmou que ndo ha

contextualizacdo do conteddo no ambiente de ensino:

Posicionamento de Aluno(a): “Muita teoria, ninguém aguenta”.

Posicionamento de Aluno(a): “A maneira como a maioria dos professores
ensina é ruim, pois eles sé passam ou ditam matérias e nem explicam, ou
guando explicam, explicam por cima e s6. Quando fingem explicar”.

Posicionamento de Aluno(a): “Os professores conduzem de maneira que
o aluno tire nota, porque é muito dificil de encontrar um professor que avalie
0 aluno como um todo ao invés de avaliar somente em cima de uma
avaliacdo”.
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Notou-se, nas respostas, fortes sinais de um processo educativo tradicional,
no modelo da “educacédo bancéria” criticada por Paulo Freire (1985). Além disso, ha
sinais de que as atividades educativas se preocupam, fundamentalmente, com a
construcdo de habilidades e competéncias, sugerindo uma abordagem mais

tecnicista da educacéo e do ensino (SAVIANI, 2009).

Na questdo 3, aparece a expressao Teoria-Prética, colocada como “relacdo”
pelo pesquisador; Essa relacdo se refere a atitude humana na transformacéo da
natureza e sociedade. Segundo Vazquez (1986), Marx considera a praxis uma
unidade teorica e pratica, isto é, tedrica pelo fato de ser consciente e pratica por se
apropriar desta consciéncia e moldar a atividade do homem, dando-lhe o caréter
intencional e revolucionario. Por isso essa relacdo pode ser considerada uma
unidade, isto €, h4 a integracdo da Teoria com a Prética, e a Pratica retroalimenta a
Teoria.

Os alunos do curso Técnico em Meio Ambiente mostraram maior familiaridade
ao lidar com a relacao teoria-préatica. A maior parte dos alunos afirmou participar de
aulas préticas e aulas de campo articuladas as aulas teodricas. Porém, os alunos do
curso Técnico em Acucar e Alcool, cuja expectativa curricular é bastante
instrumental (no sentido literal da palavra), apontaram grande falta de aulas praticas,
principalmente pela falta de um laboratério e de materiais adequados para

realizarem as aulas.

Vejamos entdo alguns relatos de alunos do técnico em Meio Ambiente:

Posicionamento de Aluno(a): “Quase todos os professores fazem aulas
praticas, alguns até em excesso, mas os que nao fazem sao porque 0s
contetidos sdo praticamente impossiveis de serem abordados na prética”.

Posicionamento de Aluno(a): “Apesar de que as aulas préaticas sejam
pouco frequentadas, elas sdo muito bem dosadas com a teoria da sala de
aula”.

Em contrapartida, o déficit pratico do curso técnico em Actcar e Alcool:

Posicionamento de Aluno(a): “Nés ficamos mais na teoria porque nao
temos laboratério”.

Posicionamento de Aluno(a): “Muito ruim, ndo existe praticamente nada
de aula prética. Se tivesse aulas praticas aprenderiamos muito mais”.
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A questdo 4 trata da insercdo da EA de forma interdisciplinar.
Interdisciplinaridade é aqui compreendida de acordo com Pires (1998), como “uma
possibilidade de quebrar a rigidez dos compartimentos em que se encontram
isoladas as disciplinas dos curriculos escolares”, isto €, a busca do rompimento do
que Morin (2001) denomina “fronteira disciplinar”, ou seja, 0 rompimento com a
l6gica disciplinar onde cada disciplina, com suas linguagens e conceitos cria a
hiperespecializagao, isolando-as umas das outras, como se ndo houvesse relagéo

entre 0s seus problemas de estudo.

O curriculo proposto pelo Centro Estadual de Educacao Profissional Paula
Souza (CEETEPS), traz na grade do curso Técnico em Meio Ambiente a disciplina
de Educacdo Ambiental. Aprisionados no paradigma disciplinar, a grande maioria
dos alunos afirmou obter maior rendimento, maior facilidade para a compreenséao da
EA no formato disciplinar de organizacdo curricular. Os comentarios sobre a
insercdo da EA nas demais disciplinas, de forma interdisciplinar, nédo foi
compreendida pelos alunos como uma possibilidade, sua argumentacédo contraria a
Isso aponta principalmente a especificidade das disciplinas. Isso se deu por
cursarem uma disciplina especifica de Educagcdo Ambiental:

Posicionamento de Aluno(a): “Concordo com a abordagem dentro de uma
disciplina especifica pois teria assim, maior atencdo aos conteudos [...]"

Posicionamento de Aluno(a): “A EA deve ser abordada em uma disciplina
especifica pois da-se um maior rendimento e aprendizado para o aluno”.

Na quinta questdo, o aluno poderia opinar sobre “o que € Educacéo
Ambiental”. A grande maioria teve grande influéncia das categorias: naturalista,
conservacionista/recursista e resolutiva da relagdo homem-natureza e da EA de
acordo com o estudo feito por Sauveé (2005). Abaixo, sera mencionado as correntes
mais frequente nos discursos dos alunos, seguido pelo posicionamento de alguns

deles.

A corrente naturalista caracteriza-se pela apreciacdo ou contemplacdo da
natureza e de seus valores intrinsecos em detrimento do saber e dos recursos que
pode se obter dela. O enfoque desta corrente baseia-se em duas vertentes:
Sensualista, por estabelecer contato por intermédio dos sentidos e Espiritualista —

explorando a dimens&o simbdlica do homem com a natureza. Com efeito, ao longo
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do ultimo século pode ser associada aos movimentos de educagcdo para 0 meio
natural e educagdo ao ar livre, ou seja, nature education e outdoor education,

respectivamente (SAUVE, 2005). Para os alunos:

Posicionamento de Aluno(a): “Tratar o0 meio ambiente com o respeito que
ele merece, e todas as pessoas devem se conscientizar que isto trara
beneficios a todos”.

A corrente conservacionista/recursista trata da conservacdo da natureza bem
como sua utilizacdo como recurso. A natureza aqui é gerida ou administrada nos
moldes do que é denominado “gestdo ambiental”. O viés econdbmico esta muito
arraigado nesta concepcao (SAUVE, 2005):

Posicionamento de Aluno(a): “E o ato do ser humano ter o conhecimento

da natureza e saber explorar para sempre o meio ambiente, fazendo o
desenvolvimento sustentavel”.

A vertente resolutiva caracteriza-se pela abordagem ativa com relagéo aos
problemas ambientais, bem como o desenvolvimento de propostas e habilidades
pontuais para resolvé-los. A década de 70 marca o surgimento desta corrente, pois
nessa época a gravidade dos problemas ambientais comecava a ser levada em
consideracdo. Seu enfoque pedagogico esta relacionado com a resolucdo de
problemas, isto Ihe d4 uma forte ligagdo com a corrente conservacionista/recursista
e com as propostas gestacionais do ambiente (SAUVE, 2005):

Posicionamento de Aluno(a): “Atualmente a sociedade enfrenta varios
problemas ambientais, vejo que a importancia da educac¢do ambiental e do

técnico em meio ambiente € ajudar a minimizar os problemas e impactos
ambientais”.

Além disso, a maioria dos alunos apontou o homem absolutamente excluido
da natureza. Foi possivel identificar também sinais de uma concepcdo mais
utilitarista do ambiente, principalmente nas respostas que indicaram a humanidade
como cuidadora ou dominadora dos bens naturais. A expressao “desenvolvimento
sustentavel” também apareceu muito nas respostas, aliada a apropriagdo dos bens
naturais como recursos para as geracoes futuras. Em nenhum momento as palavras

histéria, cultura, ou ideias semelhantes apareceram como respostas ou como
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argumentos nas respostas dos alunos. Nesse sentido, podemos afirmar que este
estudo exploratério reproduziu o que os trabalhos sobre representacdes de ambiente

e EA ja problematizaram, especialmente os de Reigota (2010a) entre muitos outros.

As respostas apresentadas nos questionarios a respeito das tendéncias
pedagogicas da escola onde o questionario foi aplicado, ou até questbes
relacionadas a EA, percebe-se a contradicdo com a posicéo oficial da escola. Em
seu Projeto Politico-Pedagdgico®, a escola destaca a interdisciplinaridade como
forma de organizacgao curricular, citando, para isso, Edgar Morin:

A ETEC Orlando Quagliato desenvolve inUmeras atividades, acreditando na
concepcdo de que um espaco de aprendizagens significativas, buscando
para isso assumir uma nova postura pedagégica e entende que a
interdisciplinaridade oferece esta mudanca de postura diante da construcdo

e transmisséo do saber, uma vez que visa superar a fragmentacéo presente
e téo caracteristica no sistema de ensino formal.

Em vista disto, 0 ensino pautado na prética interdisciplinar pretende formar
alunos com uma viséo global de mundo, aptos para “articular, religar,
contextualizar, situar-se num contexto e, se possivel, globalizar, reunir os
conhecimentos adquiridos” (MORIN, 2002B, p.29). Trata-se de uma visdo
de mundo baseada na relacédo entre o todo e as partes, que da o respaldo
necessario ao conceito de interdisciplinaridade. Este conceito esta apoiado
na complexidade, na abordagem de um tema ou topico que esteja acima
das barreiras disciplinares, isto €, na tentativa de abordar o tema como um
todo (PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA, 2010).

Também nas referéncias bibliograficas encontradas no Projeto Politico
Pedagogico, ha citacbes de autores de posicionamento critico: Educar pela
Pesquisa (Demo); Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa (Freire); Cidade Educadora e Educanda (Gadotti) e Escola e Democracia
(Saviani). Dentro da perspectiva pedagodgica anunciada pela escola no Projeto
Politico-Pedagogico, observamos neste documento, referenciais de pesquisa
criticas, porém, a realidade percebida nas respostas dos alunos condiz com a
tradicional educacdo bancaria, organizada de forma fragmentada em disciplinas

iIsoladas e estanques.

A partir desta pesquisa exploratéria, delimitei como problema de pesquisa:
“Em quais circunstancias o professor podera trabalhar a perspectiva interdisciplinar

da Educacéo Ambiental Critica no Ensino Técnico?”.

® Proposta Politico-Pedagégica Disponivel em: http://www.etecsantacruz.com.br/proposta.php
Acesso em: 01 out. 2010.
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Esta questédo de pesquisa foi pouco a pouco florescendo em todo o processo,
concomitante a participacdo do pesquisador, como aluno especial na disciplina de
“Fundamentos da Educacdo Ambiental”, no primeiro semestre de 2010 no Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacdo Para Ciéncia da Universidade Estadual Paulista

“Julio de Mesquita Filho”, campus de Bauru.

3.3 O CAMPO DE PESQUISA: ETEC ORLANDO QUAGLIATO

A partir dessas consideracoes, desenvolveu-se a pesquisa aqui apresentada.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na modalidade pesquisa de campo. O “campo”
das investigacOes foi a escola ETEC Orlando Quagliato, os sujeitos da pesquisa
foram os professores e os alunos que atuam nos cursos técnicos que a escola
disponibiliza, a saber: Técnico em Meio Ambiente, Técnico em Acucar e Alcool,
Técnico em Informatica, Técnico em Seguranca do Trabalho, Técnico em
Administracdo, Técnico em Contabilidade, Técnico em Enfermagem e Técnico em
Alimentos. O diretor da escola também teve participacdo importante no processo de
coleta de dados. Realizou-se, para andlise das possibilidades concretas da insercao
interdisciplinar no trabalho dos professores desta escola, um curso em Plataforma
Virtual de Aprendizagem (Moodle) para a formacdo de educadores ambientais, com
0 objetivo central da construcdo de um projeto piloto contemplando a educacao
ambiental na presente escola. Quanto a caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa e
0s elementos constituintes do curso na plataforma Moodle, serdo descritos mais
adiante neste texto. Vejamos, entdo, o contexto da investigacdo, caracterizando o

campo de pesquisa.

Devido a caréncia de documentos histéricos sobre a escola onde se realizou
a investigacéao, inclusive sobre sua importancia no municipio de Santa Cruz do Rio
Pardo, boa parte da caracterizacdo histérica da escola foi retirada de sua prépria

home page™®.

Fundado em 1970, o Colégio Técnico Agricola Estadual de Santa Cruz do Rio

Pardo, subordinado a Diretoria de Ensino Agricola do Estado de S&o Paulo
(DEAESP), iniciou suas atividades em 1971, com os cursos de Monitor Agricola, de

19 http:/Avww.etecsantacruz.com.br/historico.php
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Técnico em Agropecuaria e de Técnico em Economia Doméstica. Sem sede rural, a
escola funcionava em um prédio chamado Colégio Companhia de Maria (Colégio
Ave-Maria) e as aulas praticas realizadas na Fazenda Cachoeira localizada na

Rodovia Ipaussu-Bauru, Km 33, em area doada pela familia Quagliato™*.

Alguns anos apo0s a sua fundacdo, a escola passou a se chamar Escola
Estadual de Segundo Grau de Santa Cruz do Rio Pardo, e em 1978, pelo Decreto n°
11.947, a escola passa a denominar-se Escola Estadual de Segundo Grau (EESG)
“Maria Joaquina do Espirito Santo”, funcionando apenas com o curso Técnico em
Agropecuaria. Até 1979, esteve instalada provisoriamente na cidade, a partir de 12
de fevereiro de 1979, passou a funcionar definitivamente em instalacdes proprias na

Fazenda Cachoeira*?.

Conforme o projeto de lei n°® 564 de 1996, protocolado na Assembleia
Legislativa do Estado de Sdo Paulo; extraoficialmente, desde 1971, a escola era
chamada de “Colégio Técnico Agricola Orlando Quagliato”, por conta das terras
doadas pela familia; E foi através deste pedido (Lei n° 9.679, de 14/05/1997) que a
escola passa a ser chamada primeiramente de ETAE Orlando Quagliato (1997), ETE
Orlando Quagliato (1999) e por fim, ETEC Orlando Quagliato, desde 2006 (SAO
PAULO, 2012).

Em carater provisério, desde 2002, a escola mantinha provisoriamente seus
cursos noturnos em uma escola municipal. Em 2008 a escola foi transferida para o
prédio da antiga Delegacia de Ensino “Prof. Gentil Marques Valio”, localizada no

Centro da cidade. Em meados de 2011, o prédio foi doado ao Centro Paula Souza.

Desde 2002, a escola possui duas sedes. A sede rural sobre as terras doadas
pela familia Quagliato e a sede urbana, que nasceu em uma escola do municipio e
posteriormente fixou-se em um prédio que mais tarde faria parte do patriménio do
Centro Paula Souza. A pesquisa aqui apresentada foi realizada na sede urbana da
escola. A sede urbana da ETEC Orlando Quagliato conta com 0s seguintes cursos:
Ensino Médio, Técnico em Enfermagem (Vespertino e Noturno), Técnico em
Alimentos, Técnico em Meio Ambiente, Técnico em Aclcar e Alcool, Técnico em

Administracdo, Técnico em Contabilidade, Técnico em Informatica (Vespertino e

1 Ibidem
2 |bidem



81

Noturno) e Técnico em Seguranca do Trabalho. Ao todo esses cursos somam 543

alunos.

O quadro de servidores da escola conta com 47 professores, 31 funcionarios
técnico-administrativos e 19 funcionarios terceirizados (Segurancga e Limpeza). Os
47 professores atuam em ambas as sedes e dos 31 funcionarios, alguns trabalham
em regime de revezamento, isto €, trabalham alguns dias na sede urbana e outros

na sede rural.

A seguir, destaco a imagem da escola seguida de seu quadro estrutural:

Figura 1 — ETEC Orlando Quagliato (Sede Urbana)
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Quadro 2 - Infraestrutura escolar

Instalacéo Descricéo

Area total do prédio

Area das construgées e instalagbes 1.200 m*

Sala da diregéo 15 m*

Sala de coordenagao 15 m*

Sala dos professores 15 m*

Sala de almoxarifado 15 m*

Salas de aula 10 salas com 72 m*

Sala de estudos Sala adaptada biblioteca com 65 m*
Salas Ambientes dos cursos 3 salas com 65 m*

Laboratérios de Informatica 2 laboratérios com 72 m* — 40 Comp.
Laboratério de micro/fisico-quimica 65 m*

Sanitérios coletivos 70 m*

Quadro 2 — Infraestrutura escolar (Sede Urbana)™

hY

Cabe aqui, destacar que alguns dados referentes a infraestrutura da sede
urbana ndo estdo corretos, ou seja, “Sala da Direcdo”, “Sala da Coordenacdo” e
“Sala de estudos” sdo espacos inexistentes na escola. A biblioteca esta, na verdade,
instalada na sala do almoxarifado, e ndo em uma sala de estudos adaptada, como
aponta o quadro. A direcdo e coordenacdo funcionam em um espaco comum a

secretaria da escola.

3.4 DESCRICAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Com o estudo exploratdrio ja apresentado anteriormente, delimitei a seguinte
guestdo de pesquisa: “Em quais circunstancias o professor podera trabalhar a
perspectiva interdisciplinar da Educacdo Ambiental Critica no Ensino
Técnico?”. Este questionamento foi construido pelo estudo exploratério realizado no
periodo em que lecionei na ETEC Orlando Quagliato, e tras consigo inUmeras
conotacoes.

13 Extraido de http://www.etecsantacruz.com.br/pdf/etec_numeros.pdf
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Em primeiro lugar, destaco a fragmentacdo do conhecimento, que
impossibilita a construcdo coletiva, por parte dos professores, de um saber
articulado e significativo em prol da formacdo humana do sujeito para o
enfrentamento das condicBes adversas oriundas do modo de producado capitalista.
Em virtude desta fragmentagdo, a interdisciplinaridade imbuida da critica
socioambiental surge como possibilidade de superacdo desta condicdo que
germinou da modernidade, floresceu com a revolugéo industrial e foi amplamente
disseminada e alimentada na trajetdria historica do modo de producéo capitalista,
inclusive nos mais atuais momentos organizados pelo neoliberalismo. A
interdisciplinaridade, almejada na questdo e em todo processo de pesquisa, é nesta
proposta, sumariamente entendida como condi¢cdo organica, ou seja, condicdo que
busca a superacdo do conhecimento desconexo, que € desprovido de elementos
histérico-culturais, econdmicos, culturais, ecoldgicos, sociais etc. Como aponta
Tozoni-Reis (2012b), é a integracdo da teoria e da pratica em busca do
conhecimento em sua totalidade; e é na relacdo destes elementos constituintes

desta totalidade que o pensamento critico atua na transformacao da sociedade.

Uma das propostas para que se possa trabalhar os contetdos no Ensino
Técnico de forma interdisciplinar é a possibilidade de formacdo de um grupo de
professores a fim de firmarem uma agenda de trabalho coletivo, isto €, na
possibilidade de concretizar um trabalho que proporcione a busca pela visdo de
totalidade, colocando em evidencia as relagbes criticas entre os elementos
constituintes deste conhecimento elaborado sistematicamente. A escolha destes

conhecimentos sera firmada em uma das etapas do curso.

Porém, diferentemente da Rede Estadual de Ensino, o Centro Paula Souza
ndo dispde de um horéario reservado ao trabalho coletivo dos professores. Com
efeito, estabelece-se ai um entrave que vai muito além de um periodo destinado a
essa pratica (HTPC), mas um entrave relacionado a convivéncia dos professores, a
troca de experiéncias e as possibilidades concretas de trabalho integrado. As
politicas do CEETEPS privilegiam a aprendizagem baseada em projetos individuais,
chamados (HAE — Horas de Atividades Especificas), cada professor é responsavel
pela criacdo de seu projeto, recebendo pela carga horaria presente na aplicacao

deste trabalho.
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Entdo, diante disso, como reunir 0os professores que se comprometam a
participar da construgcdo de uma proposta interdisciplinar sobre a EA no ensino
técnico? Qual o horéario adequado para que eles se reunam levando em
consideracao 0s aspectos pessoais e profissionais de cada um dos envolvidos nesta
pratica? Como atrai-los? O que essa proposta tem a oferecer aos professores? Foi
neste clima de questionamentos que O processo de pesquisa pouco a pouco
adquiriu sua identidade.

Em linhas gerais, a proposta do curso é dar oportunidade para que o
professor se instrumentalize para as acdes coletivas de educacdo ambiental na
escola, bem como, a construcao, também coletiva de uma proposta (pos-curso) que

trard a visdo investigativa destes problemas no proprio exercicio de sua docéncia.

3.5 OS SUJEITOS DE PESQUISA

Foram sete os professores que participaram efetivamente do processo de
formacéao e investigacdo sobre as possibilidades de construcao coletiva de insercéo
da educacdo ambiental por meio da interdisciplinaridade na ETEC Orlando
Quagliato, portanto, estes sete professores sdo 0s protagonistas desta pesquisa.
Obviamente que outros sujeitos aparecem no processo, porém, como coadjuvantes.
No caso dos coadjuvantes, destaco o diretor e 0s alunos entrevistados em uma feira
tecnoldgica. O processo de selecdo dos professores sera detalhadamente abordado

no capitulo As condicdes de trabalho dos professores da ETEC Orlando Quagliato.

Antes de apresentar cada um dos professores, € importante destacar a forma
de nomenclatura dos sujeitos desta pesquisa. Usarei trés letras para denomina-los,
isto é a primeira letra é a funcdo que desempenha na escola, Professor (P) ou
Coordenador (C). A segunda letra € a inicial do nome, por exemplo, Maria (M), José
(J) ou Arnaldo (A). A terceira letra é a area de formacao, Quimica (Q), Agronomia
(A) ou Enfermagem (E); nesta ultima, caso haja necessidade, usarei uma quarta
letra (mindscula) para diferenciar alguma disciplina, por exemplo, Engenharia
Quimica (Eq) e Engenharia Civil (Ec). Juntas, essas trés letras formardo a
codificacdo do sujeito, por exemplo, (PAE) — Professor Arnaldo Enfermagem e;
(CJEc) — Coordenador José Engenharia Civil. Sobre a nomenclatura do diretor da
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escola, constara somente como “diretor”, visto que foi autorizado por ele o uso deste

substantivo.

PNB é formada em Biologia pela Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Jacarezinho (FAFIJA), no Parana, em 1984. Pela mesma instituicdo
concluiu, no ano de 1988, a habiltacdo em Quimica, ambos na modalidade
licenciatura. Mais tarde, concluiu o curso de Pedagogia pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Piraju (FAFIP). Além disso, a professora possui duas
especializacbes, sendo a primeira uma especializacdo em Quimica realizada pela
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) no ano de 1998 e a segunda pela
Universidade de Sdo Paulo (USP), com énfase na area de Comunicacdo. A
professora atua no ensino por 28 anos, onde 10 deles atuou como coordenadora
pedagodgica na rede estadual. Por cinco anos coordenou a area de Quimica da
ETEC Orlando Quagliato. Antes de trabalhar exclusivamente no ensino, trabalhou
em um laboratério de analise clinica por 15 anos, porém, com o passar do tempo,

passou a se dedicar somente ao ensino.

Atualmente a professora trabalha em duas escolas publicas: na ETEC
Orlando Quagliato, dedicando-se ao ensino médio e técnico (Centro Paula Souza) e
na Escola Estadual Sinharinha Camarinha, no ensino fundamental (rede estadual).
Somadas as duas escolas, a professora possui uma carga horéaria de trabalho que
ultrapassa 50 horas/aula, ocupando os trés periodos.

PIA é recém-formada em Agronomia pelas Faculdades Integradas de
Ourinhos (FIO). No ano de 2009 concluiu o curso que possui somente a modalidade
bacharelado. Quanto ao seu contato com salas de aula, a professora afirmou que
faz quase dois meses que exerce atividade docente, além disso, esta atividade é
exercida concomitantemente ao trabalho na area rural principalmente com atividades
relacionadas a topografia. Sua jornada de trabalho como agrénoma € de 40 horas

semanais e em atividade docente somam 8 horas/aula, somente no ensino técnico.

PRG concluiu o curso de Geografia em 1992, pela Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) no campus de Rio Claro, na modalidade
licenciatura. No ano de 1998 conclui sua primeira especializacdo, em Metodologia
do Ensino-Aprendizagem de Geografia pela Faculdade de Educacdo Sao Luis

(Jaboticabal — SP). Sua segunda especializacdo foi concluida em 2000, pela



86

Universidade Federal de Lavras (UFLA), com énfase em Solos e Meio Ambiente. A
partir dai, o professor concluiu 0 mestrado em Organizacdo do Espaco Geogréfico,
pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de Rio Claro,
em 2005. Sobre sua atuacdo docente, o professor leciona ha 20 anos em duas
instituicbes: na ETEC Orlando Quagliato, onde atua no ensino médio e técnico
(Centro Paula Souza) e na Escola Estadual Lebnidas do Amaral Vieira, como
professor de ensino médio (rede estadual). Além disso, também se dedica a carreira
docente na universidade, que teve inicio nas Faculdades Integradas de Ourinhos
(FIO), a partir da conclusdo do curso de mestrado em 2005. Somando as trés
instituicbes, o professor também acumula uma carga horaria de mais de 50 horas
semanais, visto que sua carga no ETEC Orlando Quagliato é completa (37,5

horas/aula por semana).

PAB é recém-formada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP), campus Bandeirantes; possui as duas habilitacdes,
licenciatura e bacharelado. Iniciou no ano de 2011 o curso de especializacdo em
Gestao Ambiental pelas Faculdades Integradas de Ourinhos. A biéloga trabalha na
empresa multinacional Duke Energy International, que atua no ramo de geracao de
energia elétrica, no caso, na usina hidrelétrica de Chavantes, divisa com o Estado do
Parand. Como PAB néo é professora da ETEC Orlando Quagliato, seu ingresso
como participante do curso e sujeito desta pesquisa se deu através da
intermediacdo de sua mae, que é professora da escola. Ela ainda, afirmou ter
contato com a docéncia somente pelos estagios supervisionados e por projetos de
extensdo universitaria do Programa Universidade Sem Fronteiras, onde desenvolvia

projetos de Educacdo Ambiental.

PAQ é formada em Quimica, modalidade licenciatura, pela Universidade
Catolica de Pelotas (UCPel) (Rio Grande do Sul) e concluiu o curso em 1999. Atua
como docente na ETEC Orlando Quagliato desde 2004, e exerce atividade docente
em outras 2 escolas privadas. Na ETEC Orlando Quagliato, a professora atua no
ensino médio e também no ensino técnico. No ensino médio, a professora foi
coordenadora de &rea. Sobre as escolas privadas, a professora leciona a disciplina
de Quimica na Fundacdo Ferraz Egreja em Ipaussu, aproximadamente 25
quildbmetros de Santa Cruz do Rio Pardo. Na segunda escola tem atividades no

Colégio Objetivo Santa Cruz, onde ministra as disciplinas de Quimica e Fisica.



87

Assim como PNB e PRG, PAQ também ultrapassa 50 horas/aula de trabalho

semanal.

PBAs é formada em Analise de Sistemas e Tecnologia da Informacao pela
Faculdade de Tecnologia (FATEC), campus de Ourinhos, interior de Sao Paulo.
Concluiu o curso em 2007 e desde 2008 atua na ETEC Orlando Quagliato. A
professora € a Unica dos sujeitos desta pesquisa a participar do Programa Especial
de Formacéo Pedagogica de Docentes, oferecido pelo Centro Paula Souza a fim de
complementar o curriculo dos bacharéis. A professora ministra 17 horas/aula na
ETEC Orlando Quagliato e completa sua carga horaria na ETEC Pedro Leme Brizola
Sobrinho, na cidade de Ipaussu, interior de S&o Paulo no curso Técnico em

Informatica. Portanto a carga horaria total é de 37 horas/aula semanais.

PLB é recém-formada em Ciéncias Bioldgicas pelo Centro Universitario de
Brasilia (UniCEUB), Distrito Federal. Assim como PAB, PLB aponta que sua
experiéncia em sala de aula foi construida pelo estagio supervisionado e de projetos
de iniciacao cientifica do qual participou. Além disso, ela foi professora substituta por
um ano na rede municipal de Brasilia. PLB esta cursando especializagdo em
Metodologia do Ensino de Biologia e Quimica pela Faculdade Internacional de
Curitiba (FACINTER).

O diretor da ETEC Orlando Quagliato é formado em Agronomia e Ciéncias
Agrarias (Licenciatura). Ambos pela USP, campus da ESALQ em Piracicaba no
periodo correspondente entre 1986 a 1996. Além disso, o diretor possui poés-
graduacdo lato sensu em Gestdo Estratégica da Educacdo. O diretor ainda atua

como docente nas Faculdades integradas de Ourinhos — FIO.

Por fim, temos os alunos dos diversos cursos técnicos oferecidos pela escola,
gue atuaram como sujeito desta pesquisa através de entrevistas envolvendo
projetos na area tecnoldgica. Esses alunos se encaixam na faixa etaria de 15 a 25

anos (maioria dos alunos) e de 26 a 45 anos correspondendo a um terco dos alunos.
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3.6 DESCRICAO SUMARIA DAS ATIVIDADES

Para formar o grupo de professores, estive na escola em seis momentos,
participando de reunifes, convidando os docentes e também, documentando
conversas e acOes. Na tentativa de formacdo do grupo, utilizei telefonemas e

mensagens de e-mail.

Na coleta de dados, além de entrevistas semiestruturadas, gravacdes de
audio e video e uma dinamica de grupo, a plataforma Moodle (espaco virtual onde
se realizou o curso) foi amplamente usada como espago de debates entre os
professores, e foi neste espaco que a maior parte dos dados deste estudo foram
coletados. Entrevistas com alunos também fizeram parte da coleta destes dados, na
ocasidao da apresentacdo de seus projetos em uma Feira Tecnoldgica, promovida
anualmente pela escola. O objetivo desta entrevista foi comparar o0s
posicionamentos dos professores e dos alunos sobre a Educacdo Ambiental, afim de

gue, no final as contradi¢bes entre os discursos pudessem ser apontados.

3.7 CARACTERIZACAO DO CURSO DE FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS

Na possibilidade de responder a questdo proposta, 0s sujeitos da pesquisa,
gque foram mencionados anteriormente, participaram de um Curso de Formacao de
Educadores Ambientais. De forma efetiva, foi neste momento que os dados da
pesquisa foram coletados, porém, destaco de antemao que nao foi exclusivamente
neste curso se realizou a coleta de dados, mas ao longo de todo o processo de

pesquisa.

O curso de formacao foi dividido basicamente em cinco etapas, a saber:
Introducédo as discussbes, Modulo Educacédo, Mdédulo Interdisciplinaridade, Modulo
Educacdao Ambiental e por fim, o Projeto Piloto. Ao longo deste curso, os professores
realizaram leituras e atividades, propostas com base em textos que norteiem a
construgdo teodrico/pratica da vertente critica da EA, isto €, que busquem a
superacao da concepcéo fragmentada de educacéo, de exploracdo do homem pelo

homem, enfim, das adversidades advindas do modo de producé&o capitalista.
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Quanto a escolha dos contetdos do curso, toda a descricdo, bem como toda
a sua dinamica, sera feito no capitulo A préatica pedagégica dos professores da
ETEC Orlando Quagliato, destinado a descrever o Curso de Formacdo de

Educadores Ambientais.

O curso, a principio, tinha como forma basica oito encontros presenciais,
porém, muitos obstaculos, que serdo devidamente descritos ao longo do texto,
exigiram uma mudanca de planos. Desta forma, 0 curso passou a ser
semipresencial, isto €, cinco dos oito encontros foram realizados num Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) denominado Moodle (Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment). O motivo da escolha desta plataforma também esta

descrito no capitulo dedicado ao Curso de Formacédo de Educadores Ambientais.

O curso foi essencial no processo, pois contribuiu substancialmente com o
processo de investigacao, principalmente pelas discussées que ali aconteceram. A
realizacdo das atividades feitas pelos professores também trouxeram elementos que

levam ao entendimento de sua prética pedagogica, de seu cotidiano escolar.
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4 AS CONDICOES DE TRABALHO DOS PROFESSORES DA ETEC
ORLANDO QUAGLIATO

Com o Projeto de Pesquisa em maos, procurei o Diretor da ETEC Orlando
Quagliato e apresentei a proposta de ministrar um Curso de Formagédo de
Educadores Ambientais, tendo como publico-alvo os professores. Foi posto em
pauta naquele momento, a questdo da certificacdo deste curso para atrair maior
namero de professores, tendo em vista que as horas certificadas em cursos contam
no processo de pontuacdo docente, que é estipulado anualmente pela Diregdo e
Coordenacdo Pedagogica. Acertamos isso, e o Diretor interessou-se pela ideia,
afirmando que a proposta seria importante para a escola, para os professores e

alunos, apoiando e colocando-se a disposicao para ajudar no que fosse preciso.

O primeiro encontro com o grupo de professores aconteceu durante uma
reunido de Conselho de Classe a partir de um contato anterior com o Diretor sobre a
possibilidade de realizacdo de um trabalho com EA com um grupo de professores.
De inicio, o assunto da reunido eram os dados sobre a evasdo escolar, com a
discussdo de algumas propostas para diminuicdo destes indices. Grande parte dos
professores estava preocupada com as taxas de evasdo e propuseram estratégias
em criar condicbes para que o0s alunos ndo desanimassem do curso. Uma
professora colocou como exemplo diminuir as tarefas para os alunos, tendo em vista
que muitos trabalham fazendo com que, por vezes, ela tenha que prorrogar 0s
prazos para que ndo haja prejuizo por parte dos alunos. A motivacdo dos alunos foi
amplamente discutida pelos professores, discutindo-se a necessidade dos
professores serem criativos no preparo de suas aulas, criativos no sentido da buscar

técnicas inovadoras de ensino.

Comparada a toda rede Centro Paula Souza, a ETEC Orlando Quagliato
mantém baixos niveis de evasdo escolar. Isso € muito discutido na escola, pois
trata-se de um critério muito importante no Sistema de Avaliacao Institucional (SAIl)
gue, de abordagem quantitativa, expressa os niveis de qualidade da escola. O SAI é
um sistema criado pelo CEETEPS para avaliar anualmente ETEC’s e FATEC's. Por
meio do SAI, sdo coletadas informagfes entre a comunidade académica, pais de
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alunos e egressos, o SAl avalia os processos de funcionamento das escolas, seus
resultados e impactos na realidade social onde a instituicAo se insere. Nesse
contexto, que expressa a importancia dos indices de evasdo na avaliacdo
institucional, que implica diretamente na vida dos professores pois a ela esta
vinculado um sistema de bénus para eles, essa reunido do Conselho também
discutiu a situacao particular de alguns alunos com dependéncia total ou parcial,

dentre outros casos.

Fui apresentado como ex-docente da instituicAo e na atual posicdo de
mestrando e pesquisador em educacdo ambiental pela UNESP. Iniciei minha fala
destacando a importancia do trabalho que desenvolvi como professore naquela
instituicdo e também, sobre como minha experiéncia docente me fez enxergar o
problema que fui levado a investigar: “Como o professor podera trabalhar a
perspectiva interdisciplinar da Educacdo Ambiental Critica no Ensino Técnico?”.

Apresentada a proposta de estudo, fiz o convite aos 47 professores (todos os
professores da instituicdo) ali presentes para participarem de um Curso de
Formacdo de Educadores Ambientais, dividido em 8 encontros, cada um com 4
horas, totalizando 32 horas de atividades. Deixei claro aos professores que as
atividades seriam aos sabados de manhd, para ndo prejudicar as atividades
docentes em dias letivos e principalmente para agregar o0 maior numero de
profissionais dos cursos. Além disso, comentei com os professores sobre a emissao
de um certificado de participagdo no curso (Certificado de Participacdo em
Pesquisa), que provavelmente seria contabilizado nos critérios de pontuacao

docente. Evidentemente, salientei o carater optativo deste curso.

Junto aos docentes, fiz uma consideracdo geral da estrutura do curso,
levantando os pontos que seriam estudados: O primeiro dos 8 encontros seria
dividido em 3 partes: Apresentacdo da Pesquisa, que consiste principalmente em
abordar as justificativas e motivos pelos quais 0 estudo deveria ser elaborado e
construido na presente escola; Apresentacdo dos Conteudos, ou seja, 0s textos que
serdo usados no curso e seus respectivos mbdulos (Educacdo —
Interdisciplinaridade — Educacdo Ambiental), e uma Dindmica de Grupo para
integragao dos membros.
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A palavra médulo empregada neste texto tem a conotacdo de um espaco para
discussdao fixa de determinado tema. Em AVA, o mdédulo ndo foge deste conceito,
visto que € nele que serdo criados os foruns, ou 0s espacos onde ocorrerdo estas
discussfes. O segundo e o terceiro encontro formariam o primeiro médulo do curso,
0 Modulo Educacéo, que abordaria temas que envolvessem a escola publica, bem
como suas vertentes ou tendéncias. O quarto e o quinto encontro seriam pautados
no tema Interdisciplinaridade, que por sua vez, comporia o segundo modulo, Médulo
Interdisciplinaridade. O sexto e 0 sétimo encontro teriam a abordagem da EA, sua
visdo geral em um primeiro momento e sua Otica critica no segundo momento,
formando o terceiro médulo, o Médulo Educacdo Ambiental; estes dois encontros
finalizariam os médulos tedricos do curso. O oitavo encontro trataria da criacéo,
discusséo e insercdo de um Projeto Piloto na ETEC Orlando Quagliato, de acordo

com os temas abordados em todo o curso.

No momento em que apresentava O curso, notei que o0s professores
demonstraram interesse pelo assunto, porém, quando terminei minha fala, mais da
metade dos professores ali presentes se queixaram da falta de tempo nos sabados
por diversos motivos. Estes motivos sdao muitos, mas 0s mais frequentes foram:
alguns professores moram em outras cidades e tem dificuldade de locomogao;
outros professores se ocupam de parte do trabalho docente em casa, nos finais de
semana; ou, ainda, além da atividade docente, alguns professores trabalham em
outros setores, industriais ou comerciais. Mas, a grande maioria apresentou como
justificativa da impossibilidade de frequentar o curso aos sdbados o Programa
Especial de Formacdo Pedagdgica de Docentes, oferecido pelo CEETEPS para
complementagdo do curriculo dos bacharéis com a licenciatura. Este curso de
formacédo em servico € oferecido em varios polos da Instituicdo aos sabados, sendo
0 mais proximo de Santa Cruz do Rio Pardo, o na cidade de Marilia, interior de Sao

Paulo.

Por fim, disponibilizei aos professores o0 meu endere¢o de e-mail para que
eles pudessem enviar suas duvidas e/ou comentarios sobre a proposta. Encerrei
minha fala convidando os professores que manifestaram interesse pelo curso, para
conversar assim gque a reunido acabasse. Terminada a Reunido de Conselho, trés
professores (PNB, PRG e PIA), interessados na proposta me procuraram e me

comprometi a avisa-los assim que definisse uma data para inicio do curso.
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Depois disso, iniciei a preparacdo do curso refletindo sobre a quantidade de
professores interessados no curso. Confesso que minhas expectativas eram maiores
(algo em torno de 8 a 15 professores). O fato de somente trés professores se
manifestarem interessados me causou certo incbmodo e me levou a refletir quais as
circunstancias deste baixo retorno. Lembremos que as razfes para isso tinham sido

mencionadas no encontro com todos os professores:

¢ Alguns professores residem em outras cidades;

e Alguns professores se ocupam de parte do trabalho docente em casa,
nos finais de semana,;

e Alguns professores conciliam a atividade docente com outras
atividades de trabalho: industriais (Caso de Engenheiros,
Farmacéuticos, etc.), comerciais (Administradores, Contadores,
Tecnologos, Programadores, etc.) e agricolas (Agrénomos,
Veterinarios, Zootecnistas, etc.);

e Mais da metade dos professores complementam o curriculo com a
formacéo pedagogica no Programa Especial de Formacéo Pedagdgica
de Docentes oferecido pelo CEETEPS;

Pensando nessas justificativas, percebi a impossibilidade da realizagcdo do
curso de forma presencial. Comecei a pensar em possibilidades para resolver o
problema. Como atrair os professores diante de uma situacdo de alta carga horéaria
de trabalho somada aos fatores anteriormente mencionados? A primeira
possibilidade que surgiu, foi de elaborar o curso de forma semipresencial. Mesmo
assim, isso desencadeou outras questdes, do tipo:

e O que é um curso semipresencial?

e Como organizar um curso semipresencial?

e De que forma sera este curso?

¢ Quantos encontros presenciais? Quantos a distancia?

e Como serao colocadas as atividades ou leituras?

e Semipresencial, mas de que forma? Atividades pré-elaboradas?
Internet?

e Através de midias sociais? Orkut, Facebook ou Tweeter?

e Em Ambiente Virtual de Aprendizagem?
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Pensei, entdo, na possibilidade de realizar as atividades a distancia por
midias sociais, entretanto, esses veiculos acabariam por tirar o foco do curso em si,
ou seja, algo elaborado com seriedade e rigor metodolégico ndo poderia ser
aplicado em um meio onde as condicbes e os fins estdo muito relacionados ao
entretenimento. Além de que, suas condi¢Bes técnicas sdo absolutamente precérias
do ponto de vista da formacao de um grupo fechado (Anexo de arquivos, criagdo de
foruns de discussdes, possibilidade de fazer backup de dados, possibilidade de
inserir links de fotos, videos e etc.). Isso sem levar em conta que cada professor

deve se cadastrar no site, e isso demanda tempo e paciéncia.

A criacdo de um grupo hospedado em provedores (Gmail, Hotmail ou Yahoo)
também foi avaliada, mas logo descartada por conta da inadequacado, do ponto de
vista didatico e, além disso, estes espagcos ndo seriam interessantes do ponto de
vista estrutural, organizacional e funcional: Informagfes seriam ali veiculadas,
porém, sem nenhuma organizagcdo estética, o que por vezes, poderia confundir o
participante e desviar a atencdo das discussdes. Estes espacos sdo mais
adequados a recados ou conversas. Além disso, em muitos momentos, ha algumas
restricbes de provedor para provedor, por exemplo, os usuarios de Yahoo tem
dificuldades de acessar grupos Hotmail e vice-versa, por conta das diferentes

configuracdes de contas (isso ndo é uma regra, mas eventualmente acontece).

Foi entdo que pensei na possibilidade de criar um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), com base em um curso que fiz quando docente do Centro
Paula Souza, pela Plataforma Moodle. Em principio, fiz uma busca na internet sobre
esta plataforma e suas possibilidades, do ponto de vista técnico, para a
reestruturacdo do Curso de Formacao de Educadores Ambientais. ApOs esta busca
de informacdes sobre o Moodle, procurei alguns sites que disponibilizassem esta
ferramenta para download ou hospedagem. Porém, a maioria das paginas que
encontrei, disponibilizavam a plataforma sob a concessdo de licenca paga

(shareware). Momentaneamente, isso acarretou na inviabilidade do uso do Moodle.

Em determinado momento da busca, encontrei um site (freewebclass.com)
que disponibilizava e hospedava gratuitamente a Plataforma Moodle, sob as
seguintes condi¢des: a) Comporta até 35 usuarios; b) O subdominio (pagina criada
dentro do site) suporta até 10 Giga Bytes de dados; c) O upload (arquivo enviado
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para a plataforma) pode ter até 200 Mega bytes; d) Garante a possibilidade de ser
feito backups (Cépia de Seguranca dos Dados); e) Possibilidade de mudar o idioma

para Portugués, o que facilitaria e familiarizaria o usuario ao AVA.

A partir disso, criei um subdominio no site e o denominei de:
eaetecoq.freewebclass.com. Este nome foi escolhido por se tratar de uma
abreviacdo de “Educacdo Ambiental ETEC Orlando Quagliato” — EAETECOQ. Apés
a criagdo do subdominio, reestruturei o Curso de Formacgdo de Educadores
Ambientais:

No primeiro encontro, foi acrescentado um topico, mas manteria 0 mesmo
padrdo, presencial, pois trata-se da Apresentacdo da Pesquisa, Apresentacdo dos
Conteudos, Dinamica de Grupo para integracdo dos membros e o0 novo topico
Apresentacdo do Moodle. O segundo e o terceiro encontro formam o Maddulo
Educacao, antes presencial, agora em AVA. O quarto e 0 quinto encontro compdem
0 segundo médulo, Mddulo Interdisciplinaridade. Este Modulo teria duas partes, a
primeira (contetdo tedrico) em AVA e a segunda (conteudo tedrico e prético), de
forma presencial. O sexto e o0 sétimo encontro fazem parte do terceiro modulo, o
Modulo Educacdo Ambiental; Este, remodelado passaria de presencial para AVA. O
oitavo encontro trataria da criacdo, discussao e insercdo de um Projeto Piloto na

Escola e foi mantido seu carater presencial.

Apés todo esse movimento que emergiu da delicada situagéo das dificuldades
dos professores em participar de um processo formativo, o proximo passo era

comunicar aos professores as mudancas estruturais do curso, isto €, e suas

possibilidades de participacdo semipresencial.

Voltei a escola, no periodo noturno, pois ele concentra maior niumero de
professores, para reapresentar a pesquisa e informar sobre a nova proposta do
curso e aproveitei para distribuir os TCLE'* (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido). O TCLE foi necessario para assegurar, do ponto de vista ético, o

direito de usar a propriedade intelectual, fonogréfica e fotografica dos professores no

1 Trata-se de um documento que informa e esclarece o sujeito da pesquisa de maneira que ele
possa tomar sua decisdo de forma justa e sem constrangimentos sobre a sua participagdo em um
projeto de pesquisa. E uma protecéo legal e moral do pesquisador e do pesquisado, visto ambos
estarem assumindo responsabilidades. Deve conter, de forma didatica e bem resumida, as
informac¢cdes mais importantes do protocolo de pesquisa.
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processo de pesquisa, independentemente da participacdo dos docentes no curso.
Brevemente, fiz uma reapresentacdo do contetdo do curso, explicando as

modificacdes que fiz.

O primeiro encontro manteria 0 mesmo formato; o segundo e o terceiro
encontro (Modulo Educacao), de presencial é reestruturado para AVA; o quarto e o
guinto encontro (Mdédulo Interdisciplinaridade) foram divididos em duas partes, a
primeira (contetdo tedrico) em AVA e a segunda (contetdo tedrico e pratico), em
carater presencial. O sexto e o sétimo encontro (Modulo Educacdo Ambiental),
foram remodelado e passariam de presencial para AVA. O oitavo encontro trataria
da criacdo, discussao e insercdo de um Projeto Piloto na Escola e foi mantido seu

carater presencial.

As reac0Oes dos professores eram diversas, alguns se sentavam e me ouviam
com atencdo; outros arrumavam o material e me ouviam; alguns tomavam café;
outros entravam, pegavam o diario de classe e giz e se retiravam. Nesta noite,
conversei ao todo com 21 professores, informando as mudancas com relacdo a
estrutura do curso. Destes 21, apenas 7 assinaram o TCLE. Estive novamente na
escola para garantir que todos os professores tiveram as informacfes necessarias.
Somados, 17 professores assinaram o TCLE aceitando participar do processo de
pesquisa como entrevistas, fotografias e demais assuntos que dizem respeito ao
conteudo visual e intelectual da participacdo destes professores na pesquisa. Para
fazer o curso, ndo havia necessidade de assinar o TCLE, visto que, o ato de

frequentar o curso era absolutamente facultativo por parte do professor.

E importante destacar que na apresentacdo do curso deixei claro os
conteudos que seriam tratados, isto €, quais conteddos seriam tratados nos
encontros presenciais e quais seriam propostos para atividades a distancia. Da
mesma forma, salientei a importancia do AVA na formacao, que oferece ao docente
flexibilidade nos horarios para cumprir as propostas do curso e que a realizacéo das

tarefas ficaria a cargo de sua disponibilidade até a data limite de postagem no férum.

O professor (CDA) - coordenador da area de meio ambiente e idealizador do
projeto biodigestor na ETEC Orlando Quagliato — “Sede Rural” — elogiou o trabalho
gue eu iria desenvolver na escola e demonstrou grande interesse no projeto. O

professor salientou que no inicio do projeto do biodigestor, fez um curso sobre
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interdisciplinaridade no CEETEPS em S&o Paulo. Neste momento, interrompi o
professor e pedi autorizacdo para gravar. Depois de autorizada a gravacdo ele

comecou a falar sobre o projeto Biodigestor:

O cerne do projeto biodigestor tem por principio reduzir grande parte dos
residuos de origem animal utilizando bactérias que fazem a decomposi¢cdo dos
dejetos humanos (fezes e urina) suino, bovino e caprino. Indiretamente a essa acao,
outra proposta é o aproveitamento do deste projeto em uma acdo pedagogica
interdisciplinar, onde varias disciplinas poderiam atuar tomando o biodigestor como

base:

Carlos Eduardo: A iniciativa de fazer um biodigestor aqui na escola é
bastante positiva no que diz respeito a questdo ambiental e vérias
disciplinas poderdo atuar na producdo de conhecimento tendo todo este
aparato instalado aqui.

CDA: Eu entendo que todos os componentes curriculares né? [...] até
matematica, vamos dimensionar o tamanho do biodigestor, € um tronco de
piramide? Como é que calcula volume? E [...] pressio de gases, volume de
gases, na fisica, na quimica, na biologia, no curso de enfermagem que nés
temos saude publica, que nés estamos tratando um esgoto, antes era
poluidor e hoje ndo mais, entédo, o leque é infinito, temos uma porcédo de
coisas pra vocé trabalhar em cima, entdo eu acredito que todos os
componentes curriculares.

Esta proposta, segundo o professor, € absolutamente essencial para a
formacdo do aluno. Um blog®® foi criado para divulgar as acdes do projeto do
biodigestor e os enfoques pedagogicos no qual o projeto abordaria. Porém, segundo
o professor, a proposta interdisciplinar que surgiu com o projeto biodigestor nunca

saiu do papel, e isso o frustrou bastante. Destaco a passagem:

Carlos Eduardo: Nesta tentativa do GPEPI que envolve o biodigestor e as
demais disciplinas pra fazer uma estratégia interdisciplinar, na sua opinido,
qual a maior dificuldade em fazer esse projeto?

CDA: A adeséo dos professores, que nem todos os professores sdo assim,
posso até estar enganado nessa minha leitura, mas num primeiro momento,
eu vejo assim que alguns professores relutam um pouco dizendo "Ah
porque essa nao é minha &rea, meio ambiente ndo é comigo”, mas temos
que analisar meio ambiente como um todo, ndo podemos separar nada, o
meio ambiente é tudo, ndo é por que o professor é de matematica, fisica,
historia, geografia ou de educacéo fisica que ele ndo esta envolvido com o
meio ambiente, todo mundo esté.

15 http://gpepibiodigestor.blogspot.com.br/
GPEPI - Grupo Permanente de Estudos e Projetos Interdisciplinares da ETEC Orlando Quagliato
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Seguindo a sugestdo do Diretor voltei mais uma vez na escola para nova
conversa com o0s professores no dia da reunido de atribuicdo de aulas. Logo no
inicio da reunido os professores conversavam sobre uma recente proposta do
CEETEPS, a respeito da integracdo do Ensino Médio com o Ensino Técnico, a
Educacédo Técnica Profissional em Nivel Médio, regulamentada pela LDB em 2008.
A grande preocupacdo dos professores era a infraestrutura precéaria para atender a
crescente procura por vagas que demandaria esta proposta.

Ainda nos informes, antes do processo de atribuicdo, o diretor da escola
ironiza: “para os entediados, ou quem nédo tem dinheiro para viajar nestas férias,
preparem os planos, por favor” e complementa “e lembrem-se que os PTD’s (Plano
de Trabalho Docente) devem ser entregues aos coordenadores de area até a data
do planejamento, 22 de julho”, referindo-se ao PTD, documento no formato
formulario que todos os professores devem preencher para cada disciplina que lhes

foi atribuida.

Neste formulario o professor informa as atribuicbes e atividades profissionais
relativas a qualificacdo ou a habilitacdo profissional, a fim de justificar o
desenvolvimento das competéncias previstas ho componente curricular. Além disso,
informa as habilidades e competéncias que o professor espera desenvolver no
aluno; descricdo das aulas ao longo do semestre (Bases Tecnoldgicas); bibliografia
bésica e um cronograma de atividades. O professor deve apontar também algumas
evidéncias de desempenho e estratégia de recuperacdo para alunos com
rendimento insatisfatério. Chamou-me atencao, neste momento, o comentario de um
professor: “para quem nao tem dinheiro, estou pagando para fazerem para mim”
(aos risos), ironizando uma fala do Diretor e criticando o carater burocratico do PTD.
Esse comentério explicitou a falta de importancia do Planejamento nesta abordagem

técnica burocratica que Ihe é atribuida.

Na apresentacdo do curso aos professores, o Diretor comenta sobre a
importancia de iniciativas de formacédo continuada de professores, em especial sobre
um tema atual como a EA. Ele traz o tema da Capacitacdo em Servi¢co de Docentes
e Funcionarios, do Sistema de Avaliacdo Institucional/Indicadores Escolares
(SAI/IE), onde a ETEC Orlando Quagliato estd em nivel 50, enquanto a média de
todas as ETEC's do estado de S&o Paulo supera 85 pontos. A Avaliacéo
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Institucional sobre a formacdo de pessoal em servico leva em consideracdo dois
fatores: 1) A escola desenvolve projetos de capacitacdo, de iniciativa da propria
escola, para servidores administrativos? 2) A escola organiza ciclos de estudos e

atividades de atualizacéo técnica e/ou pedagdgica para docentes?

Apresentando os baixos indicadores da Escola, o Diretor reforca a
importancia do curso proposto, “é bom para o professor que continuamente se
forma, € bom para o aluno que tem a oportunidade de refletir sobre questdes atuais
e é bom para a qualidade da escola ter professores em constante atualizacdo” e
completa, “geralmente os informes sobre as oportunidades de capacitacdo ou cursos
sao disponibilizados no site do CETEC (Coordenadoria do Ensino Técnico), e muitas
vezes estes cursos sao em S&o Paulo ou outras cidades que abrigam grandes
universidades; desta vez a oportunidade de fazer um curso, de se atualizar, esta
batendo em nossa porta, entdo pessoal, pensem bem, pois vocés fazem o curso,
evitam gastos com passagens, tempo de viagem e outras dores de cabeca quando

vao fazer estes cursos em cidades de fora”.

Fiz, entdo, minhas consideracdes sobre o curso a ser ministrado, destacando
a mudanca da estrutura do curso, de presencial para semipresencial, para
democratizar o acesso ao conhecimento que ali seria transmitido e produzido. Deixei
claro aos professores que a participagao deles seria essencial em todo o processo, e
gue eles seriam os maiores beneficiados com toda esta ag&o, ou seja, por ter a
oportunidade de pensar/agir sua pratica educativa ambiental com outra perspectiva,
uma perspectiva critica. Informei sobre o primeiro encontro do curso no dia 22 de
Julho, apés a reunido de planejamento e que todos os professores estariam
convidados. O recesso escolar de meio de ano teve inicio no dia 09 de julho e
acabou no dia 31 de julho. Somente em um dia foi interrompido este periodo de

recesso para que a reunido de planejamento ocorresse no dia 22 de julho.

Com bastante atraso do Diretor e dos professores a reunido de Planejamento
do dia 22/07/2011 teve inicio as 20:30hs. De um total de 47 professores da Escola
16 ndo compareceram a reunido. Dos professores que assinaram o TCLE, 12

estavam presentes. O primeiro tema foi o0 Observatério Escolar.

De acordo com o Centro Paula Souza (2012), O Observatéorio Escolar € um

instrumento de avaliagdo do CEETEPS, elaborado pelo CETEC para avaliar as
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Escolas Técnicas. A ideia central deste instrumento avaliativo € criar uma cultura
organizacional de evolucdo do pessoal em prol da melhoria dos processos internos.
Portanto, trata-se de uma avaliacdo onde se levam em consideracdo fatores do
processo de gestdo escolar. Em sintese, o Observatorio Escolar, de acordo com o
Centro Paula Souza (2012), consiste na:
“Verificag@o das diferentes praticas de cada unidade de ensino, embasada
numa metodologia de finalidade construtiva e formativa, permite a
comunidade escolar a identificagdo de eventuais fatores criticos,
sinalizadores de oportunidades de melhoria, promovendo assim uma gestéao

participativa, que se reflete na efetividade do processo de ensino-
aprendizagem.” (CENTRO PAULA SOUZA, 2012)*°

Segundo o Diretor, o Observatério Escolar abrange 200 ETEC’s que estdo
distribuidas em 150 municipios e 51 FATEC's, estas abrigadas em 47 municipios. O
Diretor informou ainda que a equipe do Observatério Escolar iria visitar a escola no
segundo semestre de 2011. Esta equipe é composta de professores e
pesquisadores ligados as Faculdades de Tecnologia (FATEC'’s), e desenvolvem um

trabalho de supervisdo e auditoria na escola em que visitam.

Essas informagbes levantaram uma discussdo envolvendo metas,
principalmente relacionadas a motivacdo dos alunos. Alguns professores ficaram
indignados com a necessidade de cumprimento destas metas, e se manifestaram:

“como irei motivar um aluno se o maior desmotivado aqui sou eu?”.

Encerrada a reunido (ja muito tarde) o Diretor convidou os professores
presentes a participar do primeiro encontro do Curso de Formacao de Educadores
Ambientais; porém, nenhum professor ficou na escola para que o primeiro encontro
acontecesse. Frustrado o encontro de inicio do Curso, o Diretor me convidou para
uma conversa descontraida que, com sua permissao foi gravada. Ele afirmou que
sente uma falta de compromisso com muitos professores e destacou, “nem tudo é
uma questao salarial, embora eu saiba que néo esté facil pra ninguém, mas isso nao
€ motivo para o professor entrar em uma sala de aula sem sua aula preparada, e
isso acontece com varios professores aqui dentro”. De acordo com o diretor, 0
professor também n&o procura se atualizar, “a faculdade que ele fez a 10 ou 20

anos, muita coisa ja mudou”, além disso, os bacharéis que estdo complementando o

!® Citacdo em desacordo com o sistema (Autor, Data, Pagina) por ser retirado de site, e este, ndo
possui paginacao.



101

curriculo com a licenciatura, ndo dao muito valor a este curso, dizem que estao
fazendo a “perfumaria” que complementa sua formacao técnica. Isso é muito sério, o
professor deve estudar constantemente. E interessante observar que nesta
conversa apareceram elementos significativos para a compreensdo do panorama
geral da escola no que diz respeito ao compromisso dos professores e aos trabalhos
coletivos interdisciplinares na Escola. Dentre estes elementos, destaco a falta de
compromisso do professor com seu proprio processo de formacgio continuada. E
certo que ndo ha em contrapartida um incentivo financeiro por parte do Estado, em
remunera-los adequadamente pela sua funcao social, porém, o que pude constatar é
gue o professor encara com certo desdém os processos pedagdgicos escolares,
sendo que um dos grandes problema do ensino na modalidade técnica, € a
deficiéncia de formacdo pedagdgica dos professores, que em grande nimero sao

bacharéis.

Conversando sobre minha proposta de um Curso de formacédo de

Professores, o Diretor se comprometeu a reforca-la:

Diretor: A gente pode conversar com os professores, tudo o que vocé
precisar, acho que é interessante pra escola que isso aconte¢a né? [...] Da
minha parte, 0 que vocé precisar né? [...] pra que isso aconteca, nao
depende nem da minha vontade, acho que isso é minha obrigacdo. Em
relacdo a recursos a gente pode correr atras.

Comentei também que estive com o CDA, que é coordenador da area de
meio ambiente na Escola e mentor do projeto biodigestor, e que conversamos sobre
as dificuldades de se tentar fazer acOes interdisciplinares na escola ele apontou a

falta de adesao dos professores, ao que o Diretor respondeu:

Diretor: (...) O professor, por exemplo, ele tem a [...] ele ganha pela aula e 0
preparo né, esse preparo de aula entre aspas, que o professor recebe, as
vezes vocé pode articular ai as vezes um tempo pra poder, mas dificil
cobrar né? Por que afinal de contas, acaba sendo voluntario mesmo, ai fica
dificil, e ai ndo é todo mundo que, e mesmo porque tem muitos professores
que nao ddo aula somente aqui, ele tem outra ETEC, em outra escola, em
outra faculdade, quer dizer, tem professor que estd com o pé em trés ou
quatro canoas [risos], e ai fica dificil, mais dificil ainda vocé comprometer o
trabalho destes professores em um trabalho conjunto ai e voluntério ainda
por cima, e com adesédo espontanea, fica realmente complicado, ndo é facil.
Isso € uma coisa institucional aqui no Centro Paula Souza, € um miasma
institucional, pois agente ndo consegue. E algo que ja foi amplamente
discutido.
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Tudo isso acaba esbarrando em uma cultura institucional, vocé ndo tem
nada inovador que permita o professor a fazer algo diversificado, tem o
aspecto econdémico, da remuneracdo e tal [...] entdo vocé fica meio né? [...]
vocé tem que ter uma politica institucional que coloque isso no centro da
organizagdo, que o professor tenha condigcbes de fazer esse trabalho e
ganhe pra fazer este trabalho, porque ninguém vai trabalhar de graca! Né?
Chega uma hora que nado da, tem que ter um amparo institucional pra
funcionar, se nao tiver [...], se nao tiver institucionalizado, um sistema, uma
maneira de ver a escola, sendo nao funciona, se vocé pensar assim nao da.

Quando perguntei ao Diretor sobre a falta do HTPC (Horério de Trabalho

Pedagdgico Coletivo) nas Escolas dos CEETEPS, ele respondeu:

Diretor: Cada curso, tanto a coordenacdo pedagdgica, como 0s
coordenadores de area, né? [...] tem reunides marcadas no calendario
escolar, pelo menos uma por més, em horarios estabelecidos, eles tem que
se reunir pra determinar como é que esta o andamento do curso. Nestas
reunides geralmente o pessoal se organiza pra fazer algum projeto
interdisciplinar né? Basicamente, a ideia da interdisciplinaridade n&o é algo
tdo sofisticado, a gente ndo tem assim [...] é [...] reine os professores, tiram
temas geradores, € [...] ou as vezes veem o0s contelidos, 0 que um ou outra
vai precisar usar, um ajudando o outro, quer dizer, € um nivel, digamos
assim, mais baixo [risos] que se possa ter de interdisciplinaridade, que néo
€ nada mais que [...] que sdo graus [..] dentro da ideia de
interdisciplinaridade, vocé pode ter um coisa mais simples ou algo bem mais
elaborado né? (...)

Sobre a reunido de Coordenacdo questionei sobre a forma de escolha das

datas:

Diretor: Sdo dois momentos, o primeiro € o da equipe gestora com 0s
coordenadores, e essa reunido é de quinze em quinze dias e o segundo
momento é o dos coordenadores com o0s professores, que é uma reunido
mensal.

Quando argumentei que tinha trabalhado na escola como professor durante

um ano e que nado tive nenhuma informagcdo sobre essas reunides, o Diretor

respondeu:

Diretor: na verdade a gente conversa 0 seguinte, essa reunido de
coordenador com coordenados, as vezes ela fica assim, ou faz uma reuniao
ou se o coordenador conseguir se articular, conversar com os professores,
mantendo um canal de dialogo com os professores, e que as vezes pode
até nao ser formalizado essa reunido né, mas nao sei se o coordenador do
meio ambiente adota essa postura, possivelmente deve adotar, acho que
ele ndo marcou reunido mas tentou ai [...] ndo sei [...] conversar e ver [...]
ndo sei, precisava ver com ele, esperar ele chegar pra comec¢ar, mas eu
posso pedir essa reunido também, pra gente acertar isso.
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Sobre a divulgacdo do Curso de Formacédo de Professores na Escola, o
Diretor sugeriu que eu entrasse em contato com a secretaria da escola e pedisse a
lista de endereco de e-mail e telefone dos professores, além da fixacdo de cartazes,
folders ou circulares do Curso nos murais presentes nos corredores e na sala dos

professores.

Depois de muito insistir consegui, junto a Secretaria da Escola, os e-mails dos

professores. Entdo, enviei uma mensagem aos 47 professores:
Estimados Professores, gostaria mais uma vez de convida-los ao Curso de
Formacao de Educadores Ambientais que acontecerd na ETEC Orlando
Quagliato e em ambiente virtual de aprendizagem Moodle.
Tendo a premissa de que os horarios dos professores nao batem, gostaria
que vocés respondessem este e-mail com os dias que possuem livres e se
realmente gostariam de participar desta atividade.
Lembrando que no planejamento escolar foi apontada que uma das grandes
deficiéncias da ETEC Orlando Quagliato é a falta de cursos para
formacao/treinamento/capacitacdo de professores e funcionérios. Creio eu
gue esta é uma grande oportunidade para estarmos discutindo varios
fatores que influenciam a qualidade da educac&o em nossa escola.

Espero a resposta de todos! Um grande abraco!
Disponibilizo aqui meus telefones: (...).

Uma semana depois, oito professores, no total de 47, responderam a minha
mensagem. Seis deles colocaram seus horarios disponiveis e demonstraram
interesse pelo curso, sédo eles, PRG, PJEq, PAQ, PNB, PBAs e PIA. Um outro, o
CDA, apesar de entusiasmado pelo curso, de acordo com a entrevista que me
concedeu, respondeu agradecendo pela oportunidade, mas que n&o poderia
participar pois leciona também aos sabados. E por fim, uma professora de Educagéo
Fisica respondeu a mensagem dizendo que n&o tinha interesse no curso, pois
afirmou que as areas sao distintas. Mas, considerou esta professora, que tinha uma
filha bidloga que se interessou pela tematica, porém, ela ndo é professora, mas
trabalha em uma multinacional do ramo energético (hidrelétrica). Aceitei sua
participagdo mesmo considerando que ela ndo poderia comparecer no dia do
encontro presencial. Nao houve um consenso entre os professores quanto as datas
e horérios para a realizacdo do curso, portanto, decidi inicid-lo no dia 27 de agosto,
um sabado, pois os 6 docentes que responderam o e-mail manifestando seu

interesse nao tem seu tempo ocupado com aulas aos sabados.

Divulguei o Curso também através de uma circular onde constavam os

dados: a) nome do curso (Curso de Formacédo de Educadores Ambientais), b)
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ministrante do curso (Prof. Carlos Eduardo Goncalves); ¢) publico alvo (Professores
ETEC Orlando Quagliato); d) data de inicio (27 de Agosto de 2011); e) horéario (8h
30min); f) local (ETEC Orlando Quagliato — Sede Urbana) e; g) duvidas (endereco de
e-mail e celular para contato, ambos pessoais). Essa circular foi afixada no mural da

Escola e enviada por e-mail a todos os professores.

Neste capitulo, a preocupacao central foi apontar o processo, a forma e os
momentos em que o grupo de professores foi sendo constituido. Além disso,
elementos da condicdo de trabalho dos professores foram tragados. No capitulo
subsequente tracarei de forma detalhada todo o andamento do Curso de Formacao

de Educadores Ambientais.
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5 A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DA ETEC
ORLANDO QUAGLIATO

O item 4, teve como objetivo identificar as principais dificuldades encontradas
na busca dos sujeitos de pesquisa, considerando-os como aqueles que se
dispuseram a participar da formacédo do grupo de professores. Agora, 0 objetivo
deste item 5 é apresentar como o curso foi estruturado e o processo de formacao
dos professores identificado nas discussfes ocorridas no decorrer dos modulos,

tanto nos momentos presenciais, quanto nos a distancia.

No primeiro encontro — presencial — do Curso, compareceram trés
professores: PNB, PIA e PRG. Apresentei-me como mestrando no programa de pés-
graduacédo em Educacao para a Ciéncia, e do meu trabalho com a Educacao
Ambiental. Comentei toda minha trajetéria de formacdo, da graduacdo, passando
pela experiéncia como professor da ETEC Orlando Quagliato até chegar a poés-
graduacdo, primeiramente na condicdo de aluno especial, e depois como aluno
regular estudando particularmente a forma de como é abordada a Educacéo
Ambiental no ensino técnico. Neste encontro, além dos quatro momentos
(Apresentacdo da Pesquisa, Apresentacdo dos Conteudos, Apresentacdo do Moodle
e Dinamica de Grupo), um quinto momento aconteceu: a flmagem da discusséo dos
professores sobre os temas que durante o primeiro dia de curso foram levantados.
Fiz uma apresentagdo de slides em data show colocando também algumas citacoes

para fundamentar minha exposigao.

Na Apresentacdo da Pesquisa analisei o panorama politico favoravel ao
ensino técnico no Estado de S&o Paulo: “tanto € que a midia, falada e escrita,
apelidou o Governo do Estado de S&o Paulo como o Governo de FATEC's e
ETEC’s". Isso indica a prioridade de investimentos em escolas técnicas nos ultimos
anos, concluindo sobre a necessidade de refletir sobre quais condicbes estes

investimentos estdo sendo aplicados.

A discussdo evoluiu até ao tema relacionado a ciéncia Moderna. Com base
em Capra (2006), Tozoni-Reis (2008a), Griin (2009) e Leff (2010) dirigi a discusséo.

Fundamentei, em conformidade com Griin (2009) que a modernidade rompe com as



106

tradicdes medievais dando origem a uma nova forma de pensamento, ou seja, um
pensamento que visa a quantificacdo do mundo, juntamente com sua
dessensibilizac&o; portanto, perde-se o organico e da lugar o mecanico. A partir
desta premissa, o mundo foi comparado ao funcionamento de um relégio. Com
efeito, as formas de explicacdo do mundo jaA ndo se amparam mais em Deus, mas
no homem. Para tornar minha exposicdo mais clara aos professores, usei a
expressdo que retrata a transicAdo do mundo teocéntrico para 0 mundo
antropocéntrico: “Deus desce do trono”; com o advento da modernidade que
culminou nesta transicdo, a propria razdo humana é o centro. E, com base em
Japiassu (2001) e Griun (2009) afirmei que a natureza de cores, tamanhos, sons,
cheiros e toques é substituida por uma natureza idealizada, axiomatizada em um

mundo puramente mecanico e matematico.

Destaquei que esse rompimento levou muito tempo para acontecer, pois
Galileu havia sido condenado pela Inquisicio no ano de 1633 com a tese
heliocéntrica. Isso fez com que Descartes tivesse suspendido a publicacdo de O
mundo ou o tratado da luz que foi escrito entre 1629 e 1633. Segundo Japiassu
(2001), Descartes ndo se dispunha a enfrentar um conflito com a Igreja Catdlica,
descobrindo uma maneira de fazer da ciéncia moderna uma ciéncia aceitavel,
separando os elementos fisicos dos elementos morais (fé ou revelacao divina). A
ciéncia, portanto ocupou-se da realidade do mundo fisico, enquanto a revelacao
divina deveria ser absolutamente intocada. A partir de Descartes, com o seu legado,
tudo que possa ser verdade, deve, antes de sé-la, passar pelo crivo da

racionalidade; caso contrario, € mera especulacao.

Apresentei aos professores a fragmentacdo do conhecimento na ciéncia
moderna, com base em trechos da obra Meditacbes Metafisicas de René Descartes.
Na primeira meditag&o o fildsofo conceitua a base do dualismo substancial, isto é, da
distincdo das coisas conforme sua esséncia. Partindo desse pressuposto, Descartes
traca a res extensa, isto €, a natureza da extensao: o corpo como algo limitado que
ocupa um lugar no espacgo, além de possuir a capacidade de ser quantificado,
possuir grandeza ou capacidade de ser mensurado e é distinto dos demais corpos; e
a res cogitans que corresponde as manifestacfes de espirito, pensamento e mente,

0 que segundo o autor formam os juizos (DESCARTES, 1999).
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Esta premissa é o ponto de partida para as dualidades corpo — alma, sujeito —
objeto e homem — natureza. Portanto, pela ética cartesiana, a ciéncia moderna, com
o crivo da racionalidade, nega o carater subjetivo da ciéncia, com efeito, estes

sentimentos séo elementos perturbadores da busca da verdade cientifica.

Para tratar, de forma didatica, o problema da fragmentacdo da ciéncia
moderna, desenhei no quadro negro, para os professores presentes no encontro,
uma circunferéncia maior e inuUmeras circunferéncias menores dentro da maior
apresentando-a como um cesto de macés,'’ a circunferéncia maior representava o
cesto e as menores as macas. Algumas circunferéncias foram pintadas: as macas
pintadas estavam estragadas enquanto as outras estavam boas. Para que todas as
macads do cesto ndo estragassem seria necessario retirar todas para fora. E ap6s
isso, cuidadosamente separar, apds a analise, as macas sadias das magas podres.
As magas podres seriam eliminadas, e as boas, deveriam voltar ao cesto. Conclui
junto aos professores, a partir desta representacdo, que esta era a base do

pensamento de René Descartes.

Da-se ai a fragmentacdo do conhecimento, porém, ndo somente por
Descartes, mas pelo legado e pela ma apropriacdo de seu pensamento, que, por

analogia, evitou eliminar as macas podres e; voltar ao cesto as macéas sadias.

Com efeito, a ciéncia ndo é a Unica atingida por este paradigma, a dimensao
social e pessoal também foram profundamente modificadas. A vigéncia deste
paradigma ausente de elementos subjetivos, racionalmente instrumental, voltado a
satisfacdo de minorias e, que nos prende em uma visdo de que a ciéncia é
compartimentalizada se relaciona com a educacdo ao longo de séculos, e
intensificou-se com o atual modelo econémico, promovendo um modelo educativo

gue prioriza as relagdes de mercado, tornando simplistas os processos de ensino.

Consideramos que, apesar de todos os problemas que surgiram com a
ciéncia moderna, ndo ha como desprezar seus avan¢os. Embora eminente, todavia,
ela é pontual, nega o carater historico, se abstém das culturas; € como um atomo no
vacuo; transita sem obstaculos. Este é o legado da ciéncia moderna apropriado pelo

positivismo. O problema nédo esta na ciéncia, esta na sua subserviéncia ao capital.

" Analogia a uma passagem do texto de: KOYRE, Alexandre. Consideracdes sobre Descartes.
2.ed. Lisboa: Presenca, 1963.
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ApOs apontar a base historicof/filoséfica que fundamenta a modernidade,
explorei, junto aos professores, suas apropriagcdes: o positivismo, e, principalmente
seu ideal de construcdo de uma ciéncia calcada no progresso cientifico e
posteriormente na Engenharia Social. Para isso, usei um trecho do filme Pink Floyd -
The Wall, mais precisamente, a parte que corresponde ao clipe de Another brick in

the wall.

O filme Pink Floyd - The Wall (1982) € um grande exemplo de como o
Behaviorismo — a maior expresséo da ciéncia moderna positivista na Psicologia e na
escola no século XX e, ainda, de certa forma, no século XXI. O filme representa
como o Estado Moderno cria e se apropria desta padroniza¢cdo do comportamento e
pensamento popular. O processo de alienacao representa a escola como uma linha
de producdo onde os alunos passam por um grande moedor, isto €, as pessoas com
todas as diferencas possiveis (fisicas, psicoldgicas, religiosas, étnicas, econémicas,
culturais) entram por um lado e apds o processo da tritura a carne sai pelo outro lado

de forma homogénea).

A proposta pedagoégica do curso naquele momento, ap0s apresentar aos
professores este levantamento historico/filosoéfico das questdes da ciéncia moderna
e sua apropriacdo pelo capital, era de levantar elementos que fossem
imprescindiveis para a compreenséo, lato sensu, da escola e do ensino com este

paradigma.

O segundo passo do curso, dentro da Apresentacdo da Pesquisa, foi
incorporar a discusséo sobre a fragmentacdo do conhecimento com os problemas
enfrentados na ETEC Orlando Quagliato. Para apresentar alguns desses problemas,
cologuei aos professores resultados da Pesquisa Exploratéria que havia
desenvolvido. Salientei que o estudo exploratorio foi realizado no ano de 2010, no
periodo em que eu era professor na escola e teve como instrumento de coleta de
dados um questionario aos alunos de dois cursos técnicos. Os resultados
demonstraram a situacdo fragmentada e desconexa em que se encontram as
disciplinas do curriculo desses dois cursos. Embora sem fazer generalizacdes, esses
dados, somados a minha experiéncia como professor naquela instituicao, indicaram
gue esta fragmentacao é reflexo de ac¢des politico/administrativas de individualizacao
do trabalho docente, de inviabilizacdo de cooperacéo entre os pares.
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Discutimos o0 que esta pesquisa exploratéria apontou: que a esmagadora
maioria dos alunos concebe a escola com um espaco de formacéo para o trabalho
strictu sensu, desconsiderando a escola como um espaco para formacdo humana,
isto é, para a socializacdo do saber sistematizado, como nos aponta Saviani (1989,
2008a). Portanto, em linhas gerais, ndo existe na escola um espacgo para reflexdo do
gue é a especificidade do fendmeno educativo, pois 0 ambiente ali € da educacgéo e
do ensino totalmente voltado para atender ao mercado de trabalho.

Neste estudo que apresentei aos professores, 0s alunos expressaram as
concepcdes de Educacdo Ambiental com enfoque bioldgico com relacdo a natureza,
aliado a conservacao e a tendéncia que a enxerga como recurso. Porém, naquele
momento nao tive subsidios para analisar as concepc¢des de ambos lados, ou seja,
quais ideologias reproduzidas pelos alunos estavam presentes nos professores. Isso
foi algo que foi ao longo de todo o curso, sendo exposto naturalmente pelos

professores.

Na Apresentacdo dos Contetdos do curso aos professores que estavam no
primeiro encontro presencial, segundo momento deste inicio de curso, considerei
mais uma vez a estrutura dos encontros e médulos. Além desta consideracéo, fiz um
breve destaque de cada modulo e expliquei por quais razfes estes seriam
abordados. Entreguei aos professores, uma cépia do Plano de Curso (Apéndice 1) ,

a fim de orienta-los quanto a estrutura e andamento das atividades.

No Médulo Educacao, constituido de 2 momentos em AVA, o foco seria no
estudo das diferentes tendéncias da pratica escolar e no estudo da especificidade da
educacéo, pois a grande maioria dos alunos compreende a educacao profissional
uma educacdo voltada ao atendimento das demandas que o mercado de trabalho

exige.

O Modulo Interdisciplinaridade foi apresentado como tendo por objetivo
levantar concepc¢des teoricas para que o professor reflita, no constante exercicio de
sua pratica, a fragmentacdo do conhecimento, visando sua superagdo na pratica

escolar. Este momento é composto de uma parte tedrica e uma parte prética.

O terceiro e ultimo, Mdédulo Educacdo Ambiental, foi apresentado aos

professores como aquele que tem por finalidade, trazer elementos para que eles
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compreendam a EA por uma o6tica ndo somente biologizante, como é comum, mas
por uma leitura que leve em consideragdo inUmeras circunstancias, sejam elas
histéricas, bioldgicas, culturais, sociologicas e, principalmente econdémicas, pela

base do modo de producéo capitalista.

E por fim, o Curso trazia a proposta de uma producao coletiva de um Projeto

Piloto, que envolvesse discussdes com a equipe gestora e fosse inserido na escola.

No momento da Apresentacdo do Moodle, entreguei uma espécie de tutorial
onde os professores poderiam tirar suas ddvidas quanto ao acesso ao site e
cadastramento de usuério (Apéndice 2). Com o notebook acessado a rede de
internet, fiz uma demonstracdo deste acesso aos professores, reforcando a

apresentacao da programacao:

e 1- Apresentacdo do Curso

e 2- Educacdo: As Tendéncias Pedagogicas

e 3- Educacao: Especificidade do Fenémeno Educativo

e 4- Interdisciplinaridade: Inter-poli-transdisciplinaridade

e 5- Interdisciplinaridade: Multi, Inter e Transdiciplinaridade
e 6- Educacdo Ambiental: Correntes da Educacdo Ambiental
e 7- Educacdo Ambiental: Educacdo Ambiental Critica

e 8- Projeto Piloto

No Curso, cada um destes 8 topicos tem links que direcionam a um férum de
discussfes. Ao entrar em um dos foruns ha uma ferramenta de edicdo de textos,
algo semelhante ao Microsoft Word e outra para anexar arquivos (imagens, textos,
videos, programas, slides e etc.), o que pode auxiliar nas discussdes. Por fim,
mostrei a eles o espacgo de configuracdes pessoais, troca de senhas, foto do perfil e
etc. Os professores se mostraram entusiasmados frente a plataforma, e uma
professora afirmou: “Eu ndo sabia que esta plataforma dava pra fazer tudo isso; ja fiz
cursos no Moodle, mas como nao tinha ninguém para nos auxiliar, ficAvamos s6 na

argumentacao em forma de textos mesmo”.
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Fiz também a apresentacdo da Dindmica de Video como quarto momento do
encontro presencial. Pedi aos professores que colocassem todo o material embaixo
da carteira e, que deixassem sobre a mesa, somente uma caneta ou lapis e uma
folha em branco. O video The Mentalist - Football Awarenees Test*® tinha audio em
inglés e ndo possuia legenda, mas suas imagens e duracdo de 42 segundos,
permitem seu uso para participantes que ndo dominam a lingua. No video aparecem
duas equipes de futebol americano (uma verde e uma branca) se movimentando e
trocando passes com a bola. Cada equipe tem trés jogadores e a instrucao é contar
guantos passes a equipe de cor branca conseguiu efetuar. O detalhe é que entre a

troca de passes, uma garota passa ao fundo fazendo acrobacias.

A proposta do video The Mentalist - Football Awarenees Test é semelhante
ao video Invisible Gorilla'®, mas este que foi feito originalmente para estudos sobre a
atencdo humana. A ideia foi evidenciar o funcionamento atual da educacdo e do
ensino, sua forma fragmentada e discriminatéria. Percebi que os professores
prestaram muita atencdo na projecdo e o0s professores participantes fizeram as

seguintes anotagoes:

PNB: Os times de branco passaram a bola durante o jogo cerca de 10 X.
Os times de branco tentaram fazer as trocas entre eles proprios, néo
percebi muita clareza nos passes e trocas, pois ele € muito rapido.

PRG: 12 vezes (entre a equipe branca). Ocorreram trocas de lugares entre
0s membros das equipes, prejudicando a contagem.

PIA: 13 passes. Durante a troca de passes houve uma mulher fazendo
acrobacias atrés.

Foi 13 o numero de passes. Dois professores erraram o nimero de passes e
ficaram surpresos por ndo perceber a manobra acrobatica da garota. A terceira
professora, além de acertar a quantidade de passes também percebeu a
movimentacdo ao fundo do video. Comentamos que o foco do video é a atencéo,
mas que havia algo nele que era coerente com a discussdo da fragmentacdo. A
discusséo foi dirigida a educacdo, que tenta resolver seus problemas de forma

pontual, sem enxergar outras perspectivas.

'8 Disponivel no site: http://www.youtube.com/watch?v=xh-ygRPsfZY
'° Disponivel no site: http://www.youtube.com/watch?v=vJG698U2Mvo
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Logo no fim da Dindmica de Video, iniciei uma filmagem que foi consentida
pelos professores. Essa filmagem consistiu na discussdo sobre os assuntos que
foram abordados neste primeiro dia de curso. A discussdo sobre os temas fluiu
naturalmente. Meu papel foi de mediar, no sentido da organizacdo da discusséo,
porém fiz alguns apontamentos para que a discussdo ndo fosse desvirtuada
(Apéndice 6 — Entrevista em Grupo — PNB, PRG E PIA).

A discussdo sobre o contetdo do video The Mentalist - Football Awarenees
Test, e sua relagdo com a sala de aula, PNB pontuou:

PNB: Bom, eu vejo assim, que nds estamos muito focados somente na
disciplina da gente né? [...] Naquele compartimento mesmo, da nossa
gavetinha, a gente ndo consegue muitas vezes enxergar o global e envolver
os alunos com os conteldos dos demais né? [...]

Percebi que a professora atribuiu a responsabilidade da fragmentagcédo do
conhecimento tratado nas disciplinas diretamente para o professor. Diferentemente,
outro professor, PRG, que fez a critica ndo somente ao professor, mas a toda equipe
escolar e a auséncia de um momento adequado para que houvesse a possibilidade

destes conteldos se fundirem:

PRG: [...] pra funcionar, pra ver né [...] vocé vai fazer tal coisa, vai ter uma
equipe que vai atras da conducdo, do 6nibus, vai planejar uma visita, vai
entrar em contato com a empresa, eu acho que se a gente tivesse todo
este momento, né? [..] pra gente estar fazendo isso dai, seria um
aprendizado maravilhoso né [...] (Grifo nosso).

Na fala de PRG, destaco sua analise sobre a auséncia de um momento de
trabalho coletivo na escola, ao HTPC, que nao existe no Centro Paula Souza. E

afirma:

PRG: Ah, e outra coisa também que deve ser salientada, a gente fala do
tempo, a questdo dai, vamos supor, "esta faltando tempo para o professor?
Vamos marcar reunides aos sabados", na verdade a gente ja t4 até
sacrificado né? A gente precisa de um espago no meio das aulas, entdo
quer dizer, vamos marcar ao sabado, o dia todo para eles fazerem isso ai,
porém, nds temos o0 nosso lado, pessoal, outras situacdes, entdo, € assim,
deve ser uma situacao prevista dentro de nossa semana de aulas, marcar
um horario que esteja todo mundo |a, ou a maior parte das pessoas [...]



113
PNB concorda com a ideia de PRG:

PNB: Olha, se esta proposta de um HTPC, Hora de Trabalho Pedagdgica,
realmente ele consistir e que seja dentro do nosso horario, compatibilidade
de horéario que o professor tem e que realmente aconteca de forma eficaz,
eu acho que é, vai trazer um beneficio imenso, mas ele tem que ser muito
bem trabalhado, muito bem direcionado pra ndo cair na mesmice de reunir e
passar recados, passar [...], mas seja realmente um momento de estudo

L.

Ainda sobre o HTPC, atrelado as condi¢des de trabalho, PRG conclui:

PRG: Ai seria interessante, como ja se debateu algumas vezes né? Alguns
professores né, até mesmo via sindicato, a instalacdo de uma jornada de
trabalho para que o professor ndo tivesse somente suas aulas, mas um
momento pra vocé estar aprimorando suas aulas e seus projetos, como a
gente vé que acontece por ai né (Escolas Municipais, Estaduais e até
Particulares) [...].

Houve, entdo, um consenso de que os professores necessitam de um horario
de trabalho coletivo, tanto do ponto de vista das condi¢cbes de trabalho, no que diz
respeito a diminuicdo da carga horaria em sala de aula, quanto ao se tratar de
melhorias dos projetos, analisando pelo ponto de vista pedagodgico. Pelas falas,
nota-se uma lacuna de um momento coletivo que proporcione troca de experiéncias
entre os professores. Assim, no ensino técnico parece que o HTPC é substituido por
um critério que seleciona os professores quanto sua produtividade na escola, do
ponto de vista de projetos (individuais).

Outro momento da discussdo neste primeiro encontro presencial que se
destaca diz respeito ao trecho do filme Pink Floyd - The Wall (referente a musica
Another brick in the wall). Questionei os professores quanto a familiarizacdo com as
cenas, como alunos e como professores.

PNB: Olha [...], tem muita coisa que a gente se depara sim. (...) Nos meus
alunos eu tenho uma diversidade, os dedos da méo séo diferentes e eu ndo
posso fazer tijolinho, eu tenho que passar aquilo que eles, né? [...] Aquilo
gue eles precisam e tal, mas de uma forma assim gue aceite as diferencas,

pra nao fazer tijolinhos, o0 mundo nao precisa de tijolinhos, o mundo precisa
de pessoas com pontos de vista diferentes, certo?

Mas o que me surpreendeu profundamente foi o emocionante depoimento
do PRG:
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PRG: Assim, no meu caso, eu me identifiquei muito com aquela escola
(refere-se ao filme), mas ndo comigo, vocé entendeu? Como professor. Mas
como aluno refém do sistema. (...) O pai e a mae falavam se recebiam
alguma reclamacéo, eles ndo iam na escola, a gente apanhava em casa,
né? (...) E eu busquei um modelo que eu acho que hoje eu vejo que,
infelizmente fracassou, por que eu tentei ser tudo aquilo ao avesso daquilo,
do modelo que tinha; Busquei valorizar o aluno, ndo consegui por muitas
vezes 0 apoio de varios alunos, né? (...) [Na minha] infancia, eu cheguei a
cair na escola machucar uma costela e ficar, hoje que eu vim descobrir que
a costela estava machucada por que eu sinto dor, né? E eu escondi aquilo
do meu pai com medo de apanhar, gente [emocionado], do pai e da mée, eu
andava mancando, mas eu andava, subia escada, quer dizer, por que eu
vivi naquele sistema, hoje a gente esta num negdcio que tudo pode, né?

Esta fala do professor indica que, aparentemente houve uma tentativa de
superacdo de uma educacdo dita tradicional e tecnicista (como aluno), pela
pedagogia nova (como professor), que centra o processo no aluno. No entanto, o
professor se sente frustrado em valorizar o aluno, pois afirma que a familia nao
coloca limites aos filhos. Esses limites para PRG ndo sdo por meios de castigos

fisicos (como citado em seu depoimento), mas pela construgcéo de regras familiares.

Em todo o momento da discusséao, percebi que PIA demostrava muita
inseguranca, pois somente em dois momentos ela fez colocacbes. Porém, na
primeira ela aponta que era o seu primeiro més em atividade docente e que tem
muita dificuldade com conteddos pedagdgicos, pois sua formacédo é de bacharel.
Além disso, segundo ela, os outros professores do curso tem vasta experiéncia em
sala de aula, PRG com 19 anos e PNB com 28 anos de docéncia. Porém, ao longo
do curso, percebi que ela se “soltou” um pouco mais e trouxe elementos de sua

pratica docente.

O Encontro teve inicio as 8:30hs e, ininterruptamente terminou as 11:40hs.
Percebi que em momento algum eles levantaram para tomar agua, ir ao banheiro, ou
tomar um café, que praticamente, ficou intacto sobre a mesa em que preparei logo
pela manha. Este momento foi muito importante do ponto de vista de conquistar a
confianga dos professores. Antes de encerrar 0 Encontro, pedi aos professores que
levassem esta experiéncia aos demais colegas na escola, que contassem como foi o

primeiro encontro e que os convidassem para participar do curso.
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5.1 O CURSO COM OS PROFESSORES NA PLATAFORMA MOODLE

Ao longo da semana ap06s o primeiro encontro do curso, recebi as primeiras
mensagens de e-mail solicitando a inclusdo no AVA. Trés professores solicitaram a
participagdo na Plataforma Moodle, PAB, que é bidloga, filha de uma professora de
Educacao Fisica da ETEC Orlando Quagliato, PNB e PIA, que estiveram no primeiro
encontro. PAQ me enviou uma mensagem de e-mail dizendo que ndo poderia
participar dos encontros presenciais, pois leciona aos sdbados, mas que gostaria de
participar do curso pela Plataforma Moodle. Uma aluna (PLB) da ETEC Orlando
Quagliato me enviou um e-mail dizendo que se formou em Biologia em uma
universidade da cidade de Brasilia, onde atuou em projetos de EA e ha pouco tempo
tinha mudado para Santa Cruz do Rio Pardo. Disse também que viu a circular
afixada nos murais e anotou o contato, porém, s6 o viu nhovamente depois que 0

curso comecou. Além disso, ela foi professora de ciéncias por um ano em Brasilia.

Ja passada a semana do encontro, mais uma professora (PBAS) solicitou
participagdo no grupo. Ela afirmou que aos sabados faz o Programa Especial de
Formacédo Pedagogica de Docentes do CEETEPS em Marilia-SP, portanto, nao
poderia participar dos encontros presenciais. Com todos o0s participantes que nao
compareceram no primeiro dia, enviei o tutorial, slides da aula e do video, a fim de
que fosse feita uma atividade para inteirar os professores sobre 0s assuntos
discutidos. Contatei PRG por telefone pois percebi que as mensagens nao haviam
chegado. No total, seis pessoas se inscreveram para o curso de formacdo que
ofereci. Dessas seis pessoas, quatro eram professores da escola (PNB, PIA, PAQ e
PBAs), uma era filha de uma professora (PAB) e a ultima era aluna da escola,

graduada em biologia (PLB).

Criei no Moodle um tépico chamado Discussfes Introdutérias e pedi aos
professores PAB, PAQ, PLB e PBAs para que postassem a atividade referente a
primeira aula neste espaco, e que posteriormente, fosse discutido. N&o foi estipulado
um prazo para cumprimento desta atividade visto que se tratava de uma discussao
simples, introdutéria aos temas posteriores. Um dia depois de o topico ser criado,
uma professora ja iniciou a atividade em relacdo ao video Pink Floyd — The Wall.
Sobre o contetdo da atividade, PAB comenta sobre o behaviorismo, sob a forma de

conceito, basicamente como estudo do comportamento observado. Os demais
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professores expressaram-se sobre o conteddo do video: “O video e a musica
mostram uma tendéncia de décadas atras, (a musica faz uma) critica o sistema
autoritario das escolas” (PAQ), ou “estas caracteristicas (...) foram orientadas para
as escolas oficiais durante os anos 60, porém até hoje existem cursos com manuais

didaticos, técnicos e instrumentais (PAB)”.

A partir destas discussfes, provoquei a reflexdo sobre em quais aspectos
esta abordagem da Psicologia foi adotada por fins politicos e educacionais. Em
linhas gerais, os professores assimilaram o contetdo do video no que diz respeito
ao behaviorismo, como a previsdo e controle do comportamento para o controle

ideolégico. Um exemplo disso é a fala de PAB:

(Controlando o comportamento) pode-se levar outra pessoa a fazer algo
contra sua vontade, limitando o comportamento e chegando a uma
objetividade, controlando também as respostas de acordo com os
interesses da época.

Todos os professores afirmaram a necessidade de buscarmos alternativas a
esse modelo, isto €, os professores acreditam no processo educativo sem
autoritarismo e imposicado. De acordo com PBAs, “devemos desenvolver maneiras
diferenciadas para lidar com nossos alunos, respeitando a individualidade e o ritmo
de cada um”.

Ao pensarmos nesta fala de PBAs, notamos que sua argumentagao segue
pelo viés construtivista, que apesar da grande influéncia na educacéo brasileira, ndo
ha seu dominio por parte dos professores. Desta forma os professores assumem
determinados discursos repetitivos, sem ao menos identificar o significado dos

préprios termos empregados na discussao.

Apesar de todos os professores apontarem a necessidade da superacado de
uma educacao “autoritaria e impositiva”, percebi que ndo houve nenhuma proposta
por parte deles, ou seja, nenhum dos participantes deste FOrum levantou a
discusséo sobre as possibilidades desta superacdo, ou a partir de que elementos
pode-se construir uma “nova” proposta pedagodgica para encarar e superar 0
tradicional modelo autoritario. Isso tem ressonancia no discurso da PNB logo no
primeiro encontro, quando ela afirma ndo sentir vergonha em mostrar suas

dificuldades, e que o professor deve se apoiar em teoria, nos conhecimentos ja
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s

produzidos, isto é, ela afirma que o professor necessita de um amparo para
desenvolver sua atividade de ensinar, e conclui, (...) “vocé esta la na universidade,
vocé esta la buscando os problemas (...) os conhecimentos em pesquisas, vocé

pode nos ajudar bastante, esse € o verdadeiro motivo que eu vim até aqui”.

E certo que ndo ha manuais de como o professor deva encarar a sala de aula,
porém, percebe-se que ndo ha esforco nenhum por parte dos professores em
procurar textos académicos para aprimorar aspectos didaticos em suas aulas.
Tampouco pela coordenacdo pedagdgica este trabalho é feito, ndo ha indicacdo de

leituras, ndo ha reunides onde propostas pedagodgicas sao discutidas.

Embora ndo se trate de concluir analises sobre esses dados, € importante
registrar essas impressdes: 0 que percebi naquele momento € que o professor nao
busca a superacdo das adversidades na teoria, atrelada a sua pratica profissional,
mas somente em sua pratica, o que por vezes lhe frustra, tudo indica que ele busca
a superacdo de suas dificuldades na acdo pela acdo. Um forte indicio desta
impresséo foi um trecho da fala de PRG:

“(...) o professor era 0 modelo (referindo-se ao professor tradicional), né? E
eu busquei um modelo que eu acho que hoje eu vejo que, infelizmente
fracassou, por que eu tentei ser tudo aquilo ao avesso daquilo (professor

tradicional), do modelo que tinha; Busquei valorizar o aluno, ndo consegui
por muitas vezes o apoio de varios alunos, né?”

O professor em questao, afirma que tentou ser “o avesso” daquele modelo de
professor que ele teve; porém, essa possibilidade de superacdo nao foi
concretizada, pois os alunos ndo o valorizavam como ele os valorizava. Neste
sentido, para completar seu raciocinio, o professor apontou sua “desorientacéo”

guanto a sua prética:

PRG: “Entdo eu acho o seguinte, agora eu t6 numa fase que eu estou
tentando ponderar as coisas, né, mesmo porque a vida da gente é uma
experiéncia, (...) infelizmente a gente estd passando por uma transi¢éo
muito problematica também (...)".

PRG deixa claro que a experiéncia e a vivéncia do professor sdo elementos
importantes mas nao menciona a teoria. Os professores parecem perceber que

houve o rompimento com o modelo autoritario e disciplinatério no ensino, mas nao
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houve sua superacdo; ndo foi apontado um caminho, isto €, algo que sua
experiéncia pudesse tracar. Sobre este ponto de vista, este foi o fator comum entre
todos os professores; a néo interpretacdo/construcédo de sua pratica docente como

principio da busca da emancipacéo.

Os professores demonstraram ter “esperanca” em romper com algumas
situacOes de sua pratica docente, mas o que percebi € que ha uma tentativa de
ruptura com o modelo tradicional, e quando ha essa ruptura, o professor sofre com

inimeras dificuldades, mas principalmente, por ndo saber qual caminho seguir.

5.2 O MODULO EDUCACAO

Na primeira parte deste modulo, decidi usar um fragmento do texto
Tendéncias Pedagdgicas na Préatica Escolar de José Carlos Libaneo do livro
Democratizacdo da Escola Publica. Embora reconhega que Dermeval Saviani, no
capitulo Teorias da Educacdo e o Problema da Marginalidade, do livro Escola e
Democracia, faz um tracado semelhante, porém, sob a otica da historia e filosofia da
educacéo, e levanta questdes mais profundas, optei pelo texto de Libaneo por varios
motivos: a) o tempo de discusséo (o texto de Saviani ocuparia um tempo maior para
entendimento e discussao); b) a profundidade tedrica comparada entre um capitulo e
outro (supracitados) e; c) a preocupacdo com a leitura do professor, uma leitura
voltada ao seu cotidiano escolar, por conta de sua abordagem em seu sentido mais
pratico, isto €, voltado ao trabalho em sala de aula, e para compreensao de sua
pratica docente. Mesmo assim, o livro Escola e Democracia foi indicado aos

professores como uma sugestao de leitura para aprofundamento do tema.

A deciséo da escolha deste texto foi feita pouco antes do inicio do curso, com
o objetivo de dar condi¢Bes tedricas para que o professor se situasse em seu
universo pedagogico, como destaca Saviani (2009) no prefacio a 202 edicdo de
Escola e Democracia. O interessante € que apds o primeiro dia de curso e a criacao
e discussao do topico Discussbdes Introdutdrias na Plataforma Moodle, percebi que o
texto era absolutamente necessario, pois os professores levantaram, através de

suas falas, que sentem certa inseguranca em assumir alguma identidade, do ponto
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de vista do caminho pedagdgico para superacao de algumas adversidades ao longo
do processo de ensino.

No Médulo Educacao criei um Forum de discussdao chamado Educacéo e
Tendéncias. Neste forum anexei o fragmento do texto de Libaneo, Tendéncias
Pedagogicas na Pratica Escolar. No cabecalho do férum escrevi aos professores

que primeiramente o texto deveria ser lido para que a atividade fosse realizada:

Quadro 3 — Roteiro de Atividade do Tépico Educacao e Tendéncias

Em anexo na mensagem, texto para a leitura durante a semana (Fragmento do Livro
Democratizacdo da Escola Pdublica, Libaneo, 2011). Sobre a Atividade que proponho neste
mddulo/semana, gostaria que cada um de vocés enxergassem a escola por uma outra Gtica, a 6ética
do espectador.

Através dos conhecimentos adquiridos com o texto (Libaneo, 2011), facam uma leitura de sua
atuacdo profissional (particular) e da escola como um todo, de acordo com cada tendéncia proposta
pelo texto.

Isto é, ao ler o texto, cada um de vocés ird identificar sua forma pessoal de como conduz as aulas e
a forma politica de como a escola (dentro das tendéncias de Libaneo) conduzem este processo
pedagdgico, ou seja, em qual das tendéncias de (Libaneo, 2011) nosso trabalho e a escola que
trabalhamos se encaixa.

Boa leitura!

Qualquer davida, usem o topico e discutam com os demais professores!

A atividade proposta era que cada um refletisse sobre a sua pratica com base
no texto lido, ou seja, que o professor indicasse qual das tendéncias ele considerava
mais presente sua pratica docente. O mesmo deveria ser feito com a escola ETEC
Orlando Quagliato, em qual tendéncia esta escola se encaixa? Desta forma, ao ler o
texto, os professores identificariam suas experiéncias e as formas de como
conduzem as aulas e também os aspectos politicos de como a escola conduz seu
processo pedagdgico, segundo as tendéncias apresentadas por Libaneo (2011). A
ideia desta atividade foi levar os professores a perceberem algumas contradi¢coes

entre sua pratica pedagogica e a organizacdo da escola.

Apesar de atrasos na entrega das atividades, os professores se posicionaram.
A primeira foi PIA, engenheira agronoma, que logo no inicio de sua exposicédo se

considerou “completamente leiga no assunto de pedagogia”. A professora afirmou
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gue identificou sua préatica na Tendéncia Progressista Critico-Social dos Conteudos,
pois ela se dedica em transmitir aos alunos “ndo sé o conhecimento técnico mais
também a parte pratico-social para prepara-los ndo somente méo de obra para a

indUstria e sim profissionais com senso critico”.

Sobre a ETEC Orlando Quagliato, PIA enfatizou:

“Bom, em relacd@o a escola, acredito que seja muito dificil poder fazer uma
analise critica pelo pouco conhecimento, experiéncia e tempo de servi¢co na
instituicdo mais acredito que sua pedagogia tenda para a Pedagogia Liberal
Tecnicista pois segundo (LIBANEO, 2011) a tendéncia liberal tecnicista

subordina a educacao a sociedade, preparando “recursos humanos™.

Esse comentario de PIA parece relacionar a ETEC Orlando Quagliato a
guestdo do trabalho e da formacdo de mao de obra (preparando “recursos
humanos”). De acordo com Libaneo (2011), as metas econémicas, sociais e politicas
séo estabelecidas de acordo com a sociedade industrial; a cargo da educagéao fica o

treinamento para o ajuste e o alcance dessas metas.

PAQ destacou em seu comentario que ndo é somente a escola que leciona
gue se baseia em uma pedagogia tecnicista, mas toda a rede de escolas do
CEETEPS. Salienta ainda que ha uma tentativa de mascarar essas ideias
(Tecnicistas) com propostas baseadas nas tendéncias que evidenciam Paulo Freire
(Libertadora). A professora relata ainda que tanto se fala em competéncias e
habilidades, mas os professores ndo tem no¢do nenhuma sobre esses temas.
Quanto ao seu posicionamento frente as tendéncias do texto, ela se familiariza com
a tendéncia Progressiva Libertadora, mas ndo aponta elementos da sua pratica que

fazem chegar a esta conclusao.

A experiéncia de PLB em estagios a levaram a perceber que ainda existem
professores que adotam a pedagogia tradicional, impulsionados por aparente
desmotivacdo. Por outro lado, ela afirmou que atualmente ha muitos profissionais
criticos que atuam para fazer a diferenca na &rea da educacéo:

“Durante 2 anos, participei de um grupo de estudos avancados em
geografia e biologia, em um colégio particular, cuja pedagogia adotada é a
progressista, em que 0 estudante participa ativamente na pratica

educativa, confrontando suas proprias vivéncias com o conteddo ministrado
pelos professores...resultando em um individuo (aluno) ativo, critico e
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curioso. O professor é o facilitador no processo de ensino — aprendizagem”
(Grifo Nosso).

Essa professora também apontou a tendéncia tecnicista em sua
caracterizacdo da escola, afirmando que a tecnologia € valorizada e visada; para
isso, ela usou uma citacéo de José Méario Pires Azanha que diz que o professor tem-
se tornado um “especialista na aplicacdo de manuais e sua criatividade fica dentro
dos limites possiveis da técnica utilizada”, e concluiu, tudo isso para “preparar a mao

de obra para o mercado/sociedade”.

PBAs apontou que “assim como a colega PIA (...) me identifiquei com a
tendéncia da pedagogia progressista critico-social dos contetdos”. Segundo a
professora, enquanto educadora ela sente uma responsabilidade social por
transmitir os conhecimentos técnicos, porém destaca a necessidade de “acrescentar
aos alunos uma visdo mais ampla de mundo”, a fim de construir um senso critico e
ndo so6 formar para o mercado. Sobre a escola, ela também apontou o modelo liberal

tecnicista e explicou que a preocupacado € voltada para os recursos humanos e

principalmente para a formacao de méao de obra qualificada.

No inicio de sua fala, PAB deixou claro que nao atua como professora, desta
forma, ela se baseia em sua experiéncia com o estagio supervisionado durante sua
formacdo superior. Um trecho que merece destaque na fala da professora € a
relacéo escola publica e escola privada, no que diz respeito as tendéncias:

PAB: Como aluna, tive a experiéncia de estudar tanto em escola particular
como na estadual, cada uma com seus méritos, mas percebo que onde
mais recebi uma educacéo critico-social e de acordo com a realidade foi na

estadual e tenho certeza que isso foi de extrema importancia na minha
formacgéo tanto profissional quanto pessoal.

Ela acredita que os professores se apoiam em pedagogias progressistas,
porém, ndo argumenta como chegou a esta conclusdo, apenas faz mencdo ao
caréater social intrinseco desta tendéncia. Porém, ao abordar a escola, ela afirma de
gue a escola técnica que estudou (ETEC da cidade de Ipaussu) é organizada sob a
forma da tendéncia tecnicista explicitada no discurso do ensino voltado ao mercado

de trabalho. Segundo a participante, “o professor, juntamente com a escola
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conseguem (...) transmitir aos alunos um senso critico inserindo-os na sociedade,
formando cidaddos e também no mercado de trabalho, formando profissionais

gualificados”.

Por fim, PAB admite um equilibrio entre as teorias criticas e ndo-criticas da

educacéao:

Acho que a escola técnica consegue lidar muito bem com essas duas
pedagogias gerando talvez um equilibrio e eu trago hoje esse aprendizado
como exemplo para minhas possiveis atuacoes.

A Ultima a comentar foi PNB: “o professor precisa conhecer muito bem as
tendéncias que influenciam o ensino e a aprendizagem, ao longo da histéria para
entender sua atuacdo pedagdgica com objetivo de otimiza-la”. Ao logo do curso, as
falas de PNB sempre estédo relacionadas a dificuldade que o professor tem em se
“encontrar” do ponto de vista teérico em sua pratica docente. Sobre a tendéncia que
circunda sua pratica docente, a professora ndo se posicionou dizendo que adota
“essa” ou “aquela” tendéncia, mas que acredita fazer uma combinacéo entre elas,
mas a que prevalece é a tradicional. Apesar disso, segundo PNB, os professores
sao muito influenciados pelos principios da escola nova, “porém a realidade ndo nos
oferecem condicdes para aplica-las, pois ao nosso redor tudo conspira o tradicional”,
portanto:

PNB: “(...) nos vemos pressionados pela pedagogia oficial que prega

racionalidade e produtividade, em um sistema que tem énfase nos meio
tecnicistas, pois as instituicdes nao mudaram e ndo da para mudar sozinho”.

A professora enfatiza sobre a necessidade de politicas pedagodgicas que
tornem claras “as concepg¢Oes de mundo, sociedade, homem e escola enquanto

totalidade”, sobre isso, “acredito que vou aposentar e ndo vou ver isto acontecer”.

As discussfes no Forum foram importantes para o aprofundamento do texto,
pois usaram elementos de sua pratica para interpretar e contextualizar as tendéncias
propostas por Libaneo no trabalho proposto. Todos os professores afirmaram que a
escola em questdo € regida pela tendéncia liberal tecnicista, por fazer uso da

supervalorizacdo da técnica e de sua aplicagcdo, mas principalmente por ter sua
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politica de formacgé&o profissional diretamente voltada para o mercado de trabalho e

“recursos humanos”.

Foi interessante observar que, de certa forma, pode ser tragado um panorama
gue relaciona a identificacdo das tendéncias na pratica dos professores e a sua
idade/tempo de docéncia. PNB por exemplo, afirmou ao longo deste curso que
possui 28 anos de tempo em sala de aula e, além disso, deixou claro mesclar
algumas tendéncias em sua pratica, mas o foco na tendéncia tradicional prevalece.
PAQ conclui o curso de quimica em 1999 e fez mencéo ao trabalho de Paulo Freire
ao fazer a afirmacao que se identifica com a tendéncia progressista libertadora. PLB
afirmou ser recém-formada e através de elementos de sua pratica, deixou
transparecer a tendéncia liberal renovada progressivista, isto €, tendéncia que traz
elementos para a compreensao da educacdo mais proxima do construtivismo. PIA,
PBAs e PAB se assemelham a PLB quanto ao tempo de formacéo e faixa etéria,
porém as trés professoras deixaram claro seu posicionamento frente ao texto de
LibAneo com a tendéncia critico-social dos conteddos. Como resultado deste
cruzamento de dados ha indicadores de que a formacao inicial de professores mais
recentemente pode ter mudado seu foco para a superagao da educacéo tradicional,
disciplinatéria e excludente, pelo menos no nivel do discurso, mas o que se observa
€ que esta proposta de superacao tem forte influéncia do movimento da escola nova:

aprender fazendo, métodos ativos, etc.

Na segunda parte do Médulo Educacéao, escolhi o texto de Dermeval Saviani,
Sobre a natureza e especificidade da educacdo, que integra o livro Pedagogia
Histdrico-Critica. Neste texto a relacdo educacao e trabalho estd em destaque e
Saviani (2008a) leva em consideragdo a intencionalidade do trabalho tendo a
educacdo como exigéncia do e para este processo. Desta forma, a importancia
deste texto no Curso se da pela possibilidade de compreensdo da educagcdo como
trabalho nao-material, este que é compreendido em produzir ideias, valores,
simbolos, habitos, atitudes, habilidades (SAVIANI, 2008a), isto €, implica na

producao do saber como parte do conjunto da producdo humana.

No férum anterior, orientados pelo texto de Libaneo (2011), todos os
professores chegaram a conclusao de que o Ensino Técnico € um modelo de ensino

voltado diretamente, e quase exclusivamente, a formacéo técnica dos recursos
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humanos para o setor produtivo de nossa sociedade, ou seja, ao atendimento da
demanda politica voltada para a formacdo para o mercado de trabalho,
supervalorizando a técnica. Em funcéo disso, o texto escolhido para esta fase do
Modulo Educacéo buscou orientar os participantes quanto a natureza do fenébmeno
educativo, de modo que o professor perceba as diferencas entre o carater material
da educacéo técnica (tendéncia tecnicista) e sua vertente compreendida aqui como
trabalho ndo-material.

Destaco aqui, que o contetdo deste mdédulo ja estava preparado com
antecedéncia, visto que no estudo exploratorio desta pesquisa, 0s professores ja
apontavam elementos sobre a compreensdo do ensino técnico como espaco stricto
sensu em relacdo a formacdo de mao de obra, isto é, ensino profissional
propriamente dito. As afirmacdes dos professores no que se referem ao Férum As
Tendéncias da Educacdo somente reforcou estas concepc¢des (Ensino Técnico nos

moldes da Tendéncia Liberal Tecnicista).

No Férum Especificidade do Fenbmeno Educativo com esse texto, orientei 0s
professores a perceberem a importancia de uma leitura que traz a abordagem da
educacéo voltada a questdo do trabalho; trabalho no sentido de constru¢do humana
e intencionalidade da acdo humana no ambiente. Além disso, deixei claro aos
professores que logo enviaria a atividade e marquei o prazo final para a leitura e
entrega da atividade. Esta atividade contou com um roteiro de questdes:

Quadro 4 - Questionario do Férum Especificidade do Fenébmeno Educativo

1 - Em relacdo ao texto estudado, qual a relagéo entre educacéo e trabalho?

2 - E para vocé (professor), o que é o trabalho? O que é educacao? E qual a especificidade da
educacao?

3 - Faca uma reflexdo sobre o seu trabalho como educador evidenciando 0s seguintes aspectos:

Sua histéria académica.

Como comecou a lecionar?

Ha quantos anos leciona?

Explicite como se relaciona com os alunos em sala de aula.

Como costuma avaliar os alunos?

Como avalia seu trabalho como educador e estudioso das questdes da educacdo?
(autoavaliacao).
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A primeira participante do grupo a concluir a atividade foi PBASs, no prazo final
para o desenvolvimento desta atividade. Foi preciso, entdo, prorrogar o prazo desta
atividade para os outros professores, assim como na atividade anterior. Para
responder a questdo que relaciona educacdo e trabalho, essa primeira atividade
postada no prazo, faz uma sintese das ideias centrais do inicio do texto. Nesta
sintese, a professora coloca que “a partir do trabalho o homem transforma o meio
(...) para sua subsisténcia (...), e esta transformacédo (trabalho) deve ser pensada
antes de ser executada; portanto, a educacédo € uma exigéncia para o processo (de

transformacao)”.

A professora € enféatica quanto a sua visao de trabalho:

PBAs: Para mim o trabalho dignifica o0 homem, pois além de ser um meio
de subsisténcia, ele também nos motiva a continuar lutando e faz com que
nos sintamos importantes e (teis para a sociedade em que vivemos.

Quanto a educacéo, a professora afirma que se trata de um meio para que o
trabalho seja posto em prética, no caso, o trabalho docente. A funcéo da escola, em
sua visao, € o ensino de conhecimentos especificos e também de conceitos e ideias
gue serdo acrescidos nos valores dos sujeitos. Em sua reflexdo como educadora,
PBAs aponta que o conhecimento académico € necessario ao professor, porém,
menciona outros “requisitos” que fazem parte de sua pratica: “amor, respeito,
paciéncia, criatividade, didlogo, saber ouvir, saber lidar com as diferentes situacdes,

enfim ter “jogo de cintura™; destaco aqui um trecho de seu depoimento:

PBAs: Tento colocar em pratica todos os meus conhecimentos, mas acima
de tudo busco uma boa convivéncia com os alunos para ensina-los e
também aprender com eles.

A professora conclui que estd no Centro Paula Souza ha dois anos, e que
nesse periodo, tem avaliado os alunos de forma continua, levando em conta a
participagdo, interesse e desenvolvimento que eles demonstram ao longo de cada
curso. Além disso, ela afirmou que constantemente busca capacitacdes, cursos e
leituras a fim de aprimorar os conhecimentos. Percebi muita seriedade na reflexdo
gue PBAs fez sobre sua pratica em sala de aula, visto que, além de ser uma

profissional estimada pelos alunos (constatei ao longo de nosso convivio
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profissional), ela realmente se interessa por sua formag&o continuada, pois pude
observar a frequéncia com que seu nome aparece nos editais de chamada para
cursos de capacitacdo. Além disso, a professora cursa o Programa Especial de
Formacéo Pedagogica de Docentes na cidade de Marilia, interior do Estado de Séo

Paulo.

PLB, com base no ja apresentado por PBAs, tece consideracdes sobre a
relacdo educacéo e trabalho a partir do texto de Saviani, mas busca também trechos
da LDB para fundamentar sua compreensdo. A professora, fundamentada
primeiramente no texto base do Forum, coloca a educacdo e o trabalho como
fendbmenos proprios do ser humano, e estes como ac¢des intencionais; de acordo
com as necessidades historico-culturais, a educacéo pode adaptar-se aos modos de
organizagdo do trabalho. Com relagdo a LDB, a professora aponta um trecho que
menciona a educacao quanto a sua abrangéncia nos aspectos formativos, tanto na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, ensino e pesquisa e por fim, nos

movimentos sociais.

PLB em concordancia com PBAs comenta que: “para ser um bom educador é
necessario muito mais que conhecimento especifico (...), (é essencial também a)

valorizacdo da boa convivéncia com o aluno e a avaliacdo continua destes”.

Com relacdo ao tempo em sala de aula, PLB afirmou ser recém-formada e
gue sua experiéncia (além do estagio supervisionado) aconteceu em outro espaco,
por um periodo de dois anos que ela foi monitora de um grupo de estudos
avancados em biologia e geografia, coordenado por dois professores da
universidade (UniCEUB — Brasilia, DF), um da area de biologia e outro da geografia.
Neste grupo havia aproximadamente 20 alunos do ensino médio e ali eram
desenvolvidas “atividades tedricas e préticas voltadas para a conservacao do bioma
Cerrado e suas questbes socioambientais”. Neste grupo os alunos faziam parte de
pesquisas que resultavam em publicacdes em anais de congressos, estruturados
pelos professores e também pelos monitores do projeto. PLB afirma que o objetivo
do grupo era a criacdo de uma “cultura voltada para o desenvolvimento de atitudes

responsaveis com o meio ambiente e com a sociedade”.

A préxima a se pronunciar no forum foi PNB e com relagdo ao trabalho a

professora aponta que as modificagdes ou transformacdes que ocorrem na natureza
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séo decorrentes do trabalho, e destaca, “sejam eles bragais ou intelectuais”. Sobre
este ato, o do trabalho, a professora o atribui como fundamental na vida dos
homens, que raciocinam antes mesmo do processo de transformacdo por ele
ocasionado. Ainda em sua linha de raciocinio, porém, com o foco na questao
ambiental, PNB afirma que “o homem vive transformando seu ambiente, algumas
destas transformacdes até sédo prejudiciais, dai a necessidade de acao com reflexao
(...) para melhoria da qualidade de vida de todos os seres vivos do planeta”.

Sobre sua concepc¢ao de trabalho, PNB deixa muito claro seu posicionamento
guando exclama “é atraves dele (o trabalho) que o homem ganha sua sobrevivéncia
sua dignidade”, e complementa ainda: “A prépria Biblia diz em um de seus capitulos,
“Ganharas o pdo com o suor de seu corpo”, muitos veem iSso com um castigo eu

nao vejo assim, pois o trabalho dignifica 0 homem”.

Quanto ao trabalho docente, a professora coloca que este deve ter a
capacidade de efetuar mudancas que busquem “resultados finais satisfatorios (...), 0
trabalho nosso na educacdo € quebrar paradigmas, transformar, evoluir para uma
educacdo melhor”. Ela aponta ainda sobre sua histéria académica: formada em
Quimica e Biologia pela Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Jacarezinho (Parand) e Pedagogia pela Faculdade de Letras de Piraju (Sao Paulo),
possui especializacdo em Quimica pela UFSCar e atua na educacao por 28 anos,
sendo que em 10 anos atuou como coordenadora na rede estadual e a 5 anos atuou
como coordenadora de area na ETEC Orlando Quagliato. Durante 15 anos trabalhou
em Laboratorio de Analises Clinicas concomitantemente com o exercicio docente,

depois disso, se dedicou exclusivamente a atividade educacional.

De acordo com a professora, o relacionamento com os alunos € bom, mas
admite os esporadicos conflitos (amistoso) e os atribui as diferentes formas de
pensar, além disso, PNB ressalta que o professor € o promotor das mudancgas e que
apesar das discussdes geradas, ha a tentativa de que se mantenha o respeito e a
ordem: “digo ao final os alunos acabam por entender que sem ordem nao ha

progresso”; maxima positivista.

A Ultima a postar a atividade no Forum foi PAB. Logo de inicio a relacao
educacdo e trabalho é tratada levando em consideracdo a necessidade de

adaptacdo da natureza para a sobrevivéncia do homem, e esta necessidade de
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adaptacdo € suprida através do trabalho, como acédo intencional. A educacéo se
insere neste panorama como parte do processo de trabalho, ou seja, para a
antecipacdo de acbes que transformam a natureza humana (habitos, atitudes e
habilidades).

Sobre sua concepcao de trabalho e educacao, PAB sintetiza: “o homem para
continuar existindo precisa produzir sempre, no caso a educacado, construindo
valores e transmitindo o conhecimento”. Esta aluna do curso n&o atua como
docente, por isso questionei-a sobre suas experiéncias educativas em outros
espacos, nao-formais e informais. Sobre minha indagacéo, PAB colocou que quando
estudava no Ensino Médio da ETEC de Ipaussu, ela participou de uma selecéo para
a vaga de Menor Aprendiz na multinacional Duke Energy, e foi contratada. Ali houve
uma experiéncia de ensino nao-formal, pois o contrato estava no fim, desta forma,
todo conhecimento adquirido durante o tempo de trabalho foi transmitido para a

proxima Menor Aprendiz.

Na Universidade, PAB participou de dois projetos do Governo do Estado do
Parana em Parceria com o Programa Universidade sem Fronteiras (maior agao em
extensdo universitaria do Brasil, realizado nas faculdades e universidades publicas
do Parand) e com a Fundacéo Araucaria; Desperdicio Zero: “que alcancou o objetivo
de fundar uma Associacdo de Catadores de Materiais Reciclaveis na cidade de
Bandeirantes” e Reciclando Ideias: “que levava a Educacdo Ambiental para
criangas, na cidade de Jundiai do Sul”:

PAB: “(Foi) nestes dois projetos tive a oportunidade de "sentir o gostinho"
de ser professora. Muitas palestras foram realizadas, foi criada uma cartilha
para auxiliar o aprendizado das criangas e torna-lo divertido, tentando
aplicar da maneira mais dindmica e interessante a educagdo ambiental com

0 intuito de melhorar a vida dessas pessoas que buscavam cada vez mais
oportunidade e conhecimento nos Projetos”.

De acordo com a bidloga, apesar dos dois anos com contato direto com
pessoas e atuando na transmissdo dos conhecimentos, “meu cargo ndo era de
professora, mas eu me sentia exatamente parte da escola’; havia uma forte
identificacdo dos graduandos/bolsistas com 0s respectivos projetos, pois eles

conseguiam perceber como era a atuagdo de cada pessoa em relagdo ao
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desenvolvimento das atividades da cartilha, tanto na percepcdo do aprendizado

como no enfrentamento das dificuldades.

PAB comenta que sente dificuldades em fazer uma autoavaliacdo, pois
sempre se pensa que o caminho esta certo, e cada um da o melhor de si em seu
trabalho, porém, com sua experiéncia ela conclui que o fato de perceber o
aprendizado é a “melhor das sensacfes e te traz satisfacdo e dever cumprido”; e

completa:

PAB: “Observar a crianga e ver que ela aprendeu como plantar uma arvore,
cuidar dessa arvore, levar pra casa, aguar e querer ver essa arvore
crescer e o melhor de tudo, entend(er) a importancia dessa arvore para a
sua vida é muito bom!!”.

Trés dos sete professores ndo cumpriram a atividade. PRG nao se
manifestou, nem respondeu o0s e-mails que enviei, perguntando sobre sua
participacdo e recebimento dos dados de acesso a plataforma virtual. PAQ, em
relacédo a esta atividade me enviou a seguinte mensagem: “Eduardo desculpe o nao
cumprimento da tarefa, € impossivel fazer essas atividades neste periodo, estou
sem condicOes, semana de avaliacdo! Desculpe novamente. Abracos”. PIA me
explicou, em um encontro que teve muitas dificuldades de compreensao do texto e
atribuiu esta dificuldade ao fato de nédo ter contato com disciplinas desta natureza
durante a licenciatura, pois a “literatura necessaria ao curso de licenciatura é muito
especifica". Embora tenha pedido ajuda para sua mae, que é professora, a

sobrecarga de trabalho a atrapalhou no andamento desta atividade.

5.3 O MODULO INTERDISCIPLINARIDADE

O Modulo Interdisciplinaridade teve como texto o primeiro anexo do livro A
cabeca bem-feita de Edgar Morin, Inter-poli-transdisciplinaridade. A principio, Morin
(2001) deixa claro que a proposta do livro é dedicada a educacao e ao ensino e faz
um desafio na epigrafe para que os professores incorporem alguns elementos que

traz para a formacédo de uma cultura de pensamento livre e aberta.

A escolha do texto Inter-poli-transdisciplinaridade deu-se pelo seu carater
historico/filoséfico. Morin (2001) afirma que a historia oficial da ciéncia € uma histéria
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pautada em sua disciplinaridade (diviséo e especializacdo do trabalho), ou seja, nas
palavras do préprio autor: “o objeto da disciplina serd percebido, entdo, como uma
coisa auto-suficiente”, desta forma, ignora-se os objetos das demais disciplinas.
Uma leitura Kuhniana®® deste ponto permite interpretar uma visdo paradigmatica
dominante de uma ciéncia fragmentada e desconexa, que negligencia o
conhecimento como: totalidade, social, histérico e cultural; em contraponto, o texto
de Morin (2001) busca a superacao desta condi¢cao de ciéncia: sem autonomia, com
fronteiras fechadas as demais disciplinas, de linguagem propria e por fim, néo

solidaria.

Além destes pontos, o0 autor aponta em seu texto a busca de um
conhecimento “multifocalizador”, isto €, uma ciéncia histérica com inUmeras
dimensdes e perspectivas. Com efeito, o autor delimita sintética e didaticamente o
foco do seu texto — interdisciplinaridade como troca e cooperacéo de conhecimentos
de forma orgéanica; multidisciplinaridade associacdo de conhecimentos comuns as
disciplinas, por exemplo, em um projeto de carater técnico especializado na busca
da resolucdo de problemas, e; transdisciplinaridade o atravessamento destas
disciplinas (MORIN, 2001). Em linhas gerais, o texto foi escolhido pelo seu carater
didatico e introdutério ao tema, levando em consideracdo o carater historico da

criacdo da forma disciplinar e alguns problemas oriundos desta criagéo.

Dei inicio ao férum Inter-poli-transdisciplinaridade com a mensagem que
anunciou a leitura do texto: “Ap6s o Moédulo Educacao, iremos explorar uma area
absolutamente importante para a compreensdo da Educacdo Ambiental, a
Interdisciplinaridade. Esta area busca a superacdo do conhecimento absolutamente
fragmentado e desconexo de sua totalidade. Em anexo, proponho a leitura do texto
de Edgar Morin, onde ele fara a critica a especializacdo vinda juntamente com a

disciplinaridade”.

ApOs essa mensagem, comentei com 0s professores sobre a possibilidade de
realizacdo de um encontro presencial (segunda parte do Modulo
Interdisciplinaridade), e que o texto faria parte da leitura para que o encontro

acontecesse, portanto, a leitura deveria ser feita até a data do encontro presencial.

% Com base no texto de KUHN, Thomas S. A Estrutura das Revoluc¢des Cientificas. 2 ed. Sdo
Paulo: Perspectiva, 1987.
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A primeira professora a se manifestar no forum foi PBAs; ela salientou que ha
atualmente “uma emergéncia em encontrar profissionais multitarefas (pois séo esses
gue o mercado de trabalho exige)”, para isso, a escola tem se esforcado para
construir este tipo de aluno (com o discurso da interdisciplinaridade), porém, a
tentativa deste trabalho é frustrada, pois “nem todos sabem como fazé-lo ou néo
fazem de maneira consciente”. De uma forma geral, a professora aponta que a

“interdisciplinaridade € muito mais do que um conjunto de disciplinadas misturadas”.

O termo “profissionais multitarefas” foi entendido no contexto da discussao
como profissional que atua em varios setores de determinado segmento industrial.
No mercado de trabalho esse tipo de profissional atinge maiores niveis de
competitividade, visto que tem uma visao ampla de todos os processos empregados
no segmento de atuacdo. A professora afirma que para formar este tipo de
profissional € necesséario que haja uma proposta interdisciplinar na escola, porém,
como ja foi mencionado, nem os professores, tampouco a coordenacao pedagogica
se apropria de leituras, bem como pesquisas académicas sobre tais assuntos,

norteando assim a construgao de projetos coletivos dentro da escola.

ApoOs o comentario de PBAS, resolvi propor ao grupo para que fizessem o
exercicio de se colocarem na situacdo de um(a) coordenador(a) pedagdgico(a) que
iria elaborar um plano interdisciplinar junto a sua equipe docente; diante desta
situacdo questionei os professores sobre os passos deste projeto, como seria sua

elaboracao junto aos docentes e quais as vantagens desta proposta.

PBAs comentou que as datas comemorativas sao bons momentos para se
pensar em projetos e citou o exemplo do dia do indio, com um teatro organizado
pelo professor de artes, a contextualizacao ficaria por conta do professor de histéria,
musicas e poemas ficariam a cargo dos professores da area de linguagem e a

informatica poderia trabalhar com a confeccao de slides, auxiliando na peca teatral.

Saviani (2008a) concebe o curriculo como “o conjunto das atividades
nucleares distribuidas no espago e tempo escolares”, isso significa que as datas
comemorativas e atividades festivas acabem por substituir as atividades curriculares
fundamentais para o desenvolvimento do aluno, ou seja, a importancia dos

conteudos é substituida por atividades consideradas secundarias.
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A professora citou também as feiras culturais/tecnolégicas como uma boa
opcao de trabalhos interdisciplinares, “nos surpreendemos com a disposicéo e
interacdo dos alunos, muito mais do que dentro da sala de aula” e conclui “é um
momento de descontracdo, de relacionamento entre alunos, professores,
funcionarios e empresas, além de se colocar em pratica 0 que € visto na teoria,
fazendo com que os alunos “coloqguem a mao na massa”™. Aqui, fica evidente a

dissociacao entre teoria e prética feita pela professora.

Em seu comentario PAB aponta que o primeiro passo seria levar aos alunos,
professores e funcionarios a importancia de um trabalho desta natureza, bem como
receber sugestdes para a eficacia do projeto; a capacitacdo dos professores também
€ um ponto importante para que haja a interacdo entre os contetdos. O critério de
organizacdo também foi mencionado pela professora, que deixa claro a importancia
de um tempo para que os professores se relinam “para a discusséo de temas®,
gue serao propostos como interdisciplinares”. Por fim, todo o conhecimento deve ser
posto em pratica. Como temas, PAB destacou: educacdo ambiental, saude, cultura,
lazer, datas comemorativas, dia-a-dia. Esta forma de trabalho para a professora traz
pontos positivos para a formag&o de um aluno cidadao, possibilitando a mudancga de
valores e atitudes além de despertar um espirito cooperativo.

PLB percebe a interdisciplinaridade como uma “intercomunicagédo entre as
disciplinas” e para que este projeto tenha éxito, a professora aponta que é
importante investigar e colher informacdes sobre os diferentes interesses de
professores e alunos da instituicdo. Ela aponta ainda que a interdisciplinaridade néo
se limita somente a construcdo de um conhecimento contextualizado, mas também
“para a formacdo de cidaddos com senso critico e percepcdo sobre as diversas

articulacdes entre conhecimentos, seja ele cientifico ou comum”.

Sobre a importancia do projeto, PLB ressalta, primeiramente, a integracao
dos conteudos em prol da superagcdo da fragmentacdo e a contextualizacdo deste
conhecimento, além de contribuir para a socializacdo de alunos, professores,
coordenadores, funcionarios e com a comunidade por meio do compartilhamento

dos resultados obtidos com o projeto. A professora conclui que a

2! Grifo Nosso; Através do contexto a expressao foi entendida como de senso comum, comparado ao
gue Paulo Freire denomina como “temas geradores” em: FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 14
ed. Paz e Terra: Rio de Janeiro, 1985.
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interdisciplinaridade desenvolve competéncias e habilidades, e estas “facilitam a

aplicacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos em situagdes-problema”.

Através do referencial adotado, a préatica interdisciplinar vai além da
construcdo de habilidades e competéncias nos alunos. Essas duas categorias
trazem consigo a conotacédo da formacédo do aluno como sujeito habil e competente
em execucao de tarefas, ou seja, um ensino voltado a satisfacdo do mercado de
trabalho e a formacédo de mao de obra, a uma educagéao reprodutora de condi¢des
sociais. A proposta de habilidades e competéncias esta amplamente disseminada

nos curriculos do ensino técnico em todo o Estado de Sao Paulo.

Questionei-a quanto ao contexto de como seriam desenvolvidas estas
habilidades e competéncias; a professora apontou que para produzir conhecimento,
o aluno deve ser “estimulado a pensar e a fazer”. Com efeito, o aluno fara a
aplicacao destes conhecimentos em “exposicdes, feiras e etc.”, isto €, momentos de

estimulo de sua capacidade, reflexao e senso critico.

PAB inicia seu comentario trazendo a discussdo das dificuldades que o
professor enfrenta em sala de aula, “existem horas que a vontade deve ser de
abandonar o barco”. Seu posicionamento quanto a interdisciplinaridade € adequar o0s
conhecimentos ao dia-a-dia do aluno, ou seja, “trazer a realidade do aluno para
dentro da escola, mas de maneira interessante, dinamica”, porque atualmente é
outro. Hoje, hd um desinteresse muito grande por parte dos alunos, “chegam até a
falta de educacdo” e por fim, muitos alunos vado para a escola somente por
obrigacdo. O professor deve contornar estes problemas e saber que no seu trabalho
existe o potencial de transformacéo de uma crianca, para contribuir para a formacao
da cidadania. A professora conclui seu raciocinio afirmando que os profissionais da
educacdo devem ser inovadores e sempre devem buscar alternativas para seu
trabalho; desta forma, varios problemas da educacado (principalmente nas escolas
publicas) serdo superados. Mais uma vez, o discurso construtivista do professor

reflexivo (ja abordado) aparece nas falas dos professores.

Apébs o comentério, fiz uma intervencdo que se relacionava a questao salarial
dos docentes: para realizar seu trabalho com animo e motivagéo, estes profissionais
deveriam ter seus salarios reajustados, desta forma podemos supor um maior

compromisso com a educacao.
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PLB aponta que ndo conhece a realidade das escolas publicas como
professora, sua experiéncia foi com o estagio supervisionado. De acordo com suas
experiéncias, ela levanta alguns problemas que percebeu no periodo em que
cursava a faculdade: “O desinteresse por parte dos estudantes, a falta de estrutura
das escolas (salas superlotadas, falta de recursos financeiros e materiais) e a

consequente desmotivagao por parte dos professores”.

A criacdo de uma proposta interdisciplinar na escola publica atual, segundo a
professora, é passivel de inUmeros obstaculos, com efeito, destaca a importancia de
se fazer uma “sondagem” a fim de descobrir qual o tema?® desperta interesse em
professores e alunos. Apds este processo de investigacao e definicdo dos temas, o
embasamento tedrico deve ser feito para delinear o projeto. A partir dai, o projeto
serd apresentado aos professores e neste momento havera a articulacdo entre as

disciplinas.

Por fim, PNB aponta que para ter a possibilidade de um projeto
interdisciplinar, os professores, primeiramente, precisam de tempo para se reunir, e
discutir ideias para que seja construido um projeto solido. Ela ressalta que a ETEC
Orlando Quagliato, apesar de aberta aos anseios profissionais, ndo possui HTPC
(Como em todo o Centro Paula Souza), e isso prejudica muito o trabalho coletivo

dos professores.

A professora leva em consideracdo as limitagbes pedagdgicas que o0s
profissionais possuem e iSSO causa uma inseguranca em toda a equipe, para isso,
ela deixa a cargo dos professores mais novos: “eu estou praticamente aposentando
e eu ainda tenho, que comecar la com o pessoal mais novo, quando chegar daqui a

uns dez anos eles estardo bons pra isso”.

Sobre os passos de um projeto interdisciplinar, ela aponta que em primeiro
lugar deve-se buscar uma situacao-problema que se deve enfrentar, e a partir dai,
nortear o projeto, encaixando-o em um eixo tematico, levando em conta sua
relevancia social. O debate do tema junto aos professores é importante, pois é a
partir dai que o desenvolvimento do projeto e suas etapas seriam delineados. PNB
destaca que, caso haja necessidade, deve-se buscar parcerias para efetuar o

projeto, principalmente se houver uma dificuldade com materiais que a escola néao

%2 Grifo Nosso — “tema” no sentido de (senso comum) tema gerador.
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possua. Apés a fase de elaboracdo, o projeto deveria ser iniciado com um fim em
mente, ou seja, qual seria o produto final do projeto, este por sua vez, teria os alunos
como protagonistas. A palavra “processo” nao foi mencionada, o objetivo da

proposta interdisciplinar para PNB, resume-se em produtividade final.

Sobre a importancia da interdisciplinaridade PNB aponta:

A formacgéo interdisciplinar contribui muito para o aprendizado é um oxigénio
basico na sociedade contemporanea [...]. No mundo do trabalho a formacao
interdisciplinar facilita aos individuos o desenvolvimento dos saberes e
novas tecnologias que logo estardo sendo requisitadas [...]. A
interdisciplinaridade nédo se ensina nem se aprende é como a fé. Vive-se, se
exerce, é uma fusdo de atitude.

Temos no depoimento de PNB uma concepcao absolutamente desfigurada do
que é de fato a interdisciplinaridade. Em primeiro lugar, ndo € do conjunto de
interesses da interdisciplinaridade a formacdo de individuos estritamente
direcionados ao mercado de trabalho. E sim seu papel articular contetidos de
diferentes ramos do conhecimento afim de que o aluno tenha plenas condi¢cbes de
interpretar de forma critica determinado fenédmeno, visando a transformacéo de sua
realidade. Em segundo Ilugar, o conhecimento, seja ele oriundo da
interdisciplinaridade ou néo, € conhecimento, portanto, se aprende e se ensina. A
interdisciplinaridade € uma proposta metodologica coletiva que visa ultrapassar as
barreiras dos conhecimentos estanques, e para que essas fronteiras sejam abertas
€ necessario que haja por parte de uma equipe, toda uma estratégia pedagogica que

seja estruturada em conhecimentos teoricos e praticos.

De forma ampla, notei que o discurso dos participantes do curso tem fortes
raizes na escola nova por abrir mado dos conteudos necessarios a formacao dos
sujeitos e também por receber destes alunos a espontaneidade. E importante que
essa liberdade ocorra, porém, munida da disciplina necessaria para que haja o
comprometimento bem como a aprendizagem. No que diz respeito a
interdisciplinaridade, a uma forma, um pouco equivocada em minha analise, do que
Paulo Freire denominou “temas geradores”. As falas dos professores se aproximam
em muitos pontos com o discurso de Freire, em especial no processo de
investigacdo tematica, da discussdo destes temas com os professores, nos

contetdos atrelados ao cotidiano dos alunos, na contextualizacdo e na aplicacao
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destes temas em sala. Porém, a ideia veiculada a estes “temas”, sdo a principio,
impostas pelos professores, isto €, a busca deles ndo é feita nos alunos, mas,
escolhidos pelos professores e aplicados em sala. Trata-se entdo, de uma discussao

gue merece maior detalhamento na analise dos dados da presente pesquisa.

Com relacdo ao FOrum subsequente (que ainda compde o0 Maodulo
Interdisciplinaridade), varios e-mails foram enviados aos professores para que
chegassemos a um consenso de uma data que abrangesse a maior quantidade de
participantes. O primeiro contato antecedeu a leitura do texto de Morin:

Carlos Eduardo: Pessoal, boa noite! Neste fim de semana prepararei o
tema para o proximo modulo, entraremos em um novo assunto:
Interdisciplinaridade (Féruns: Inter-poli-transdisciplinaridade e Multi, Inter e
Transdiciplinaridade). Portanto, temos a seguinte situagdo: Encontro no
Moodle nesta semana (FOrum: Inter-poli-transdisciplinaridade) e, no dia
01/10, sébado, faremos um encontro presencial envolvendo o tema
interdisciplinaridade (Férum: Multi, Inter e Transdiciplinaridade). Neste
encontro presencial, discutiremos alguns assuntos pertinentes ao tema e
faremos um levantamento possa vir nortear nossa pratica em sala de aula,
além disso, preparei uma dinamica de grupo. Grande abraco a todos! [via e-
mail].

PAB, respondeu a mensagem informando que nao poderia estar presente no
encontro. PNB respondeu: “sabado ndo vou poder estar presente em seu curso, pois
tenho curso presencial em Sorocaba do CEETEPS”. Somente com estas duas
manifestacdes resolvi enviar mais um e-mail aos professores:

Carlos Eduardo: Pessoal, boa tarde! Sobre o encontro de amanh@, resolvi
adia-lo, pois os dois professores que responderam o e-mail anterior tinham
compromisso. Contudo, sugiro que possamos nos encontrar no proximo

sabado 08/10. Acredito ser a data mais plausivel! Por favor, me mandem e-
mail respondendo se podem vir no sdbado dia 08/10.

Além disso, estiquei o prazo para a leitura e discussédo do texto de Edgar
Morin! Prazo maximo (Quarta-Feira 05/10)! Gostaria que usassem o0 topico
(férum de noticias) para colocarem os horarios e dias que vocés tem
disponivel para fazer algum encontro! [via e-mail]

Nenhum professor respondeu esta mensagem, reencaminhei o e-mail aos
participantes e coloquei como data do encontro presencial o dia 15 de outubro. PNB
mais uma vez disse que ndo poderia estar presente, desta vez por conta da
preparacdo da FETECOQ (Feira Tecnoldgica e Cultural da ETEC Orlando Quagliato)

que aconteceria nos dias 19, 20 e 21 de outubro. PBAs justificou que se ausentaria
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na data por conta do Programa Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes em
Marilia, interior de Sdo Paulo. PLB e PAB, responderam o e-mail afirmando a
impossibilidade de estar presente por conta da pos-graduacéao que cursam. Por fim,
PIA se manifestou e também disse estar incapaz de participar do encontro por conta

do trabalho.

5.4 COMPREENDENDO A FORMACAO AMBIENTAL DOS ALUNOS NA FEIRA TECNOLOGICA E

CULTURAL DA ETEC ORLANDO QUAGLIATO

No periodo de 15 a 22 de outubro a ETEC Orlando Quagliato, juntamente
com seus professores, funcionarios e alunos estavam com suas atencées voltadas a
FETECOQ (de 15 a 18 de outubro, montagem dos projetos; 19 a 21, abertura para a
comunidade em geral e; dia 22, a desmontagem dos projetos e limpeza da escola).
A FETECOQ é uma feira cientifica e tecnoldgica que é realizada anualmente. Nesta
feira, os alunos expdem projetos desenvolvidos ao longo do ano, na unidade escolar

ou também, projetos pontuais desenvolvidos somente para o evento.

Trés roteiros de entrevistas foram previamente elaborados. O primeiro roteiro
teve como publico alvo os alunos que apresentaram 0s projetos na Feira. Este
roteiro € norteado pela pergunta, “Como vocé pode relacionar seu projeto com a
Educacdo Ambiental?”. A partir desta questéao, os alunos forneceram informacdes a
partir da relacdo de seus projetos com a EA, e estas informacfes contém elementos
gue possibilitam a interpretacdo de acordo com as correntes propostas por Sauve
(2005). Em suma, a proposta do questionario era buscar como a EA estava imersa
nestes projetos.
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Quadro 5 - Ficha de Avaliacao de Projetos

Entrevistas - PROJETOS FETECOQ 2011

Projeto:

Prof(a) Responsavel ou Orientador:

Area do Projeto:

Correntes da Educacdo Ambiental

() Naturalista ( ) Biorregionalista

() Recursista/Conservacionista ( ) Préaxica

() Resolutiva () Critica

() Sistémica ( ) Feminista

( ) Cientifica () Etnografica

() Humanista ( ) Ecoeducacao

( ) Moral/Etica () Projeto de Desenvolvimento Sustentavel
( ) Holistica

Observacoes:

O questionério, em forma de ficha avaliativa (Apéndice 3) contem o0s
seguintes dados: a) (Nome do) Projeto; b) Prof(a) Responsavel ou Orientador; c)
Area do Projeto; d) Um espaco reservado as 15 correntes de EA propostas por
Sauveé (2005) (a fim de ser por mim assinalado, uma ou outra corrente de acordo
com as informagdes obtidas) e; e) Um espaco para observacdes sobre o projeto
(anotacédo de algumas informacdes para auxiliar o enquadramento dos projetos nas
correntes de EA). Ao longo dos trés dias de FETECOQ, 30 alunos responsaveis

pelos projetos foram entrevistados.

A coleta destes dados refere-se a interpretacdo das informacgdes fornecidas
pelos didlogos que tive com os alunos. Esses dialogos foram provocados a partir da
relacdo estabelecida entre o Projeto por eles elaborado e de como estes Projetos
séo relacionados com a EA. Portanto, destaco este momento, como momento
interpretativo, ou seja, momento em que interpretei a fala dos alunos tendo como
parametro o texto de Sauvé (2005) sobre as correntes da EA. Antes de comentar

sobre os dados das entrevistas, destaco algumas imagens dos projetos:
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Figura 2 — Esporte e Ciéncia

Figura 3 — Informatica
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Figura 4 — Memorias da ETEC Orlando Quagliato

Figura 5 - Apicultura
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Apesar da EA néo ser a proposta da feira, os dados obtidos junto aos projetos
dos alunos foram importantes para que se pudesse haver a comparacdo das

concepcdes ambientais dos professores e dos alunos.

ApoOs este momento de contato direto com os alunos caracterizei os Projetos
elencando-os nas correntes da EA, tendo por base seus discursos e suas
argumentacdes. Feito esse direcionamento, iniciei a quantificacdo dos dados que
encontrei. Esta etapa quantitativa constituiu-se em somar a quantidade de vezes que
as correntes foram manifestadas nos discursos e nos projetos dos alunos.

Posteriormente, os dados foram tabulados no seguinte grafico:

Praxica
2%

Concepg¢oes de EA

Sem Concepgdes
9%

Biorregionalista
5%
Naturalista

Moral/Etica 22%

2%

Humanistica
5%

Cientifica
2%

Rec/Cons.
27%
Sistémica
13%

Resolutiva
13%

Gréfico 1 - Educacdo Ambiental nos Projetos da FETECOQ 2011

Antes de comentar sobre as tendéncias propriamente ditas, devo deixar claro
por qual motivo usei o termo “Sem Concepc¢des” em uma das fatias do grafico.
Quando afirmo o termo “Sem Concepcdes”, me refiro aos projetos onde os alunos
foram incapazes de relacionar o seu conteudo com aspectos ambientais; por
exemplo, projetos como “Embriologia Humana”, “Anatomia Humana” e “Fluido N&o-

Newtoniano” ndo foram feitas associa¢cdes com contetidos ambientais.

As concepcgOes naturalistas e recursista/conservacionista fazem parte de

cerca de 50% das concepcdes de EA na presente escola. Ndo houve surpresa com
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os dados, pois estes sdo corroboraveis com inUmeras pesquisas feitas em outros
momentos e em outras regides, porém, destaco os trabalhos de: Gongalves (2001),
Capra (2006), Carvalho (2008), Tozoni-Reis (2008a), Gadotti (2009), Grin (2009),
Loureiro (2009), Reigota (2010a; 2010b) e por fim, Guimarédes (2011).

Em linhas gerais estas pesquisas apontam a predominancia de uma
concepcao norteada pela ingenuidade no que diz respeito ao discurso ambiental,

seja alunos ou em professores.

Carvalho (2008), por exemplo, aponta que a EA foi banalizada em chavdes de
“boas praticas ambientais” e “bons comportamentos”. Essa banalizagdo segundo
Loureiro (2009) foi ao longo dos anos aumentando, por conta da baixa
problematizacéo tedrico-pratica, e em decorréncia deste fator, criou-se uma espécie
de consenso biologizante (principalmente em ambientes formais de ensino) e acima
de tudo naturalista no trato das questdes ambientais, um consenso encontrado em
escolas, comunidades, unidades de conservacao, meios de comunicagdo empresas
etc. Guimarédes (2011) aponta que é neste plano de fundo que se potencializam as
acOes isoladas de EA na escola, voltadas basicamente ao comportamento dos

individuos.

Por fim, segundo Reigota (2010a):

“Cerca de metade dos professores representa 0 meio ambiente de maneira
espacial, ou seja, ele corresponderia ao “lugar onde 0s seres Vivos
habitam”. O outro subgrupo por sua vez, divide uma concepcdo de meio
ambiente enquanto “elementos circundantes” (elementos bidticos e
abidticos) ao homem, entendido aqui no seu aspecto bioldgico” (p. 76).

A relacdo que me chamou a atencao é que os professores se autodenominam
criticos em contraposicdo a um discurso ingénuo dos alunos sobre as questbes
ambientais. Dos professores que atuam na ETEC Orlando Quagliato, PIA, PAQ e
PBAs afirmaram no forum As tendéncias pedagdgicas, que norteiam sua pratica
docente com base nas teorias pedagdgicas progressistas, ou seja, PIA e PBAs se
apropriam dos elementos da pedagogia critico-social dos conteudos, enquanto PAQ
assume seu posicionamento junto a pedagogia progressista libertadora, que diz

respeito ao pensamento de Paulo Freire.
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PNB deixa claro que em sua pratica faz uma mistura destas tendéncias, mas
gue prevalece a tradicional; PRG aponta as teorias liberais como seu ponto de
convergéncia de trabalho pedagogico, pois, relatou em uma entrevista que tentou
mudar o foco do processo ensino-aprendizagem para o aluno, em determinado
momento profissional, porém, frustrou-se com a mudanca, voltando ao modo

tradicional.

Através do que foi averiguado nos projetos, ndo se pode perceber nenhum
vestigio de criticidade, como relacionar as questdes sociais, histéricas, culturais e
econdmicas em suas concepg¢des ambientais. O que percebi é uma visado ingénua
da natureza, meramente contemplativa e, a ideia Baconiana de uma natureza
dominada pelo homem, na perspectiva antropocéntrica. Portanto, comparando os as
concepcgOes dos alunos a dos professores, nota-se a contradi¢cao, principalmente no

discurso dos professores que se autodenominaram criticos.

As falas de PNB e PRG sao contundentes, explicitam que os professores
repetem um modelo pedagdgico tradicional, mas que, apesar disso, buscam a
superacao desse modelo (somente por sua condicdo pratica). Observa-se também
gue esses professores dizem que outrora se frustraram pela “auséncia” de teorias
gue norteiam sua pratica. O termo ausente é muito delicado, visto que o professor

ndo busca publicacbes académicas para repensar sua pratica pedagodgica.

Além disso, entrevistei na Feira alguns professores. O segundo (Apéndice 4)
e o terceiro (Apéndice 5) roteiros sao destinados a professores, sendo: o segundo
destinado aos professores participantes do Curso de Formacdo de Educadores
Ambientais com o objetivo de colher informacdes sobre sua pratica docente, vista de
uma forma geral. Estes roteiros seriam aplicados somente aos participantes do curso

gque estivessem presentes na Feira.
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Quadro 6 — Roteiro de entrevista dedicado aos professores do Curso

Professores (Curso de Formacgado de Educadores Ambientais)
Como vocé conduziu sua ultima aula?
Como foi a participacdo dos alunos?
Prop6s alguma atividade?
Que material o auxilia na preparacéo das aulas?
De forma geral, faca uma descricéo desta aula!
Como relacionaria o conteddo desta aula com a Educac¢éo Ambiental?
Conseguiu fazer isso nesta aula:
Vocé gostaria de trabalhar de forma interdisciplinar?

Na sua opinido, quais os obstaculos dentro da escola que dificultam o trabalho interdisciplinar?

O terceiro roteiro foi preparado especialmente para o professor da disciplina
Projetos de Educacdo Ambiental do curso Técnico em Meio Ambiente, com o

objetivo de colher informacdes sobre a atuacao docente.

Quadro 7 — Roteiro de entrevista: Educacdo Ambiental

Professor: (Educacdo Ambiental)

Qual a sua posicao em relagdo a Educacdo Ambiental, isto €, quais suas concepc¢des sobre este
tema?

Como conduz as aulas de EA?
Qual corrente ele aborda? (depende do conhecimento e leitura do professor sobre EA)
Qual o referencial bibliografico abordado na sua disciplina?

Em relagdo as sugestfes bibliograficas contidas no PTD (Plano de Trabalho Docente) h4 alguma
que foi adotada?

Qual a acessibilidade de materiais didaticos? Na biblioteca constam as referéncias contidas no PTD
para auxiliar o professor?

Observamos que, diferentemente do roteiro anterior, o foco deste roteiro é a
EA abordada em uma Unica disciplina. Para isso, tomei por base o pensamento de

Reigota (2010b), que critica esta pratica:
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“Néo se trata de oferecer uma disciplina de educacdo ambiental, mas sim
conquistar brechas e possibilidades da contribuicdo da educacdo ambiental
a todo processo pedagoégico voltado para a ampliacdo da cidadania, da
democracia, da liberdade, da justica e das possibilidades de construcéo de
uma sociedade sustentavel” (p. 94).

O roteiro de questdes foi aplicado somente a um professor, pois ele era o
Unico que ministrava a disciplina naquele semestre. Ambos s&o roteiros para

entrevistas semiestruturadas.

Nos periodos em que estive na escola acompanhando a Feira (geralmente
nas manhas e nas tardes por conta de uma menor movimentacéo e facilitacdo de
didlogo com alunos e professores) encontrei somente uma professora do Curso de
Formacdo de Educadores Ambientais: PNB. Na sala dos professores e Com sua
autorizacdo para gravar a entrevista, perguntei como ela conduziu sua ultima aula.
Ela respondeu que trabalhou leituras intercaladas com os alunos, “fazendo leituras,
leitura intercalada pra poder explicar e [...] s6 que assim, ainda naquela situacéo,
vocé |é um pouco, vocé passa, explica um outro pouco”. Segundo a professora, a
sala néo era indisciplinada, mas dispersa e que os alunos foram se acalmando com

o tempo.

O tema da aula era “aquecimento global”, e a professora explorou assuntos
como “o problema do sol na pele”, “doencas e o cancer de pele”, “uso do protetor
solar”, “fator de protecéo solar”, dentre outros; a professora enfatiza: “quando néo &
calculo as vezes ele até se interessam um pouco mais”. Sobre os recursos usados
para a preparacdo da aula, a professora indicou somente o “Caderninho” (Caderno
do Aluno elaborado pelo Governo do Estado de S&o Paulo), porém, informou que o
assunto ainda néo foi finalizado e que o complemento sera feito com videos que

demonstram a estrutura da pele e etc.

Pedi para que PNB fizesse uma descri¢éo da aula, comeco, meio e fim;

PNB: “Ah, comeco [...] chegamos primeiro, entrei pra sala, fiz a chamada
né, faco oracdo com eles sempre, e a partir eu falei olha gente hoje, eu pus
0 tema na lousa, falei "vocés devem ter curiosidade”, “vocés que sdo jovens
e usufruem muito do né [...] do sol né [...]" que é bom pra pele e tal e dali,
falei agora n6s vamos pegar o texto, vamos ler o texto, li o texto, debati e
depois de terminado o debate passei pra eles assim, € [...], depois da leitura
conversamos, e eu falei agora, tem muitas palavras ai que vocés nao

entenderam, ai passei pra eles umas palavras glossario, sempre passo um
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glossario no caderno, e vocés vao procurar o que significa tudo isso né [...]
e depois de discutido passamos os exercicios do caderninho [risos]”

Sobre o grifo acima, evitei uma discussao sobre laicidade com PNB, mantive
a cordialidade, visto que a professora poderia interpretar meu posicionamento como
ofensivo, em segundo lugar, o objetivo n&o era discutir este tema em si, mas sim 0s
elementos da pratica docente que coadunam com determinado posicionamento

ideoldgico, no caso da professora, um posicionamento tradicional e conservador.

A professora fez ainda uma relacdo desta aula com a EA: “a gente fala do
aguecimento global, da importancia de conservar, da conservagéo, dos perigos [...]",
“(d)o relacionamento do homem com a natureza, pois, se ele ndo cuida bem da

natureza, a natureza [...] ele vai ter um retorno ndo muito favoravel”.

Em seu discurso, percebemos um posicionamento da conservacao natural,
além disso, o discurso naturalista est4 presente, da natureza como uma entidade
gue se vingara de todos os males causados pelos seres humanos as paisagens

naturais.

Na concluséo da entrevista, PNB comenta sobre a necessidade do HTPC no
Centro Paula Souza e salienta que os coordenadores tém suas reunides junto a
direcdo, porém, sdo inUmeros assuntos a serem tratados, principalmente voltados a
assuntos do curso, ndo dos aspectos pedagdgicos e enfatiza “a questédo é politica e
ndo pedagogica” e conclui: “entdo realmente eu acho que este espago (HTPC) a

gente precisa alcancar, € um espaco que o Centro Paula Souza precisa repensar”.

Por fim, entrevistei o professor da disciplina Projetos de Educacdo Ambiental.
Primeiramente, PEA afirmou ser a segunda vez que ministra a disciplina, e que
adota uma posicao frente a EA de um compromisso da populacdo para as proximas
geracgdes, portanto, veicula-se ai uma nogdo de preservagdo ambiental. E admite
gue “sem a educacdo € [..] impossivel que a pessoa tenha essa nocdo da

importancia do meio ambiente”.

As aulas da disciplina acima mencionada sdo conduzidas através de
distribuicdo de materiais, textos tematicos, uso de filmes e por fim, faz-se uma

discussao sobre o tema abordado em sala. O professor menciona que usa filmes
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gue retratam o problema do lixo envolvido na poluicdo dos rios, sua deposi¢cdo em

locais improprios e também sua abordagem envolvendo as grandes metropoles.

Além disso, PEA expde uma concepcdo estética da natureza através da
expressao: “As pessoas jogam o lixo em qualquer lugar, jogam em rios, jogam em
margens de rodovias, entdo isso ai acaba ficando, além de ficar muito feio® né? E

[...] uma maneira totalmente errada né? Das pessoas desfazerem deste lixo”.

Questionado sobre as tendéncias da EA, o professor disse nédo ter
conhecimento. Em suas aulas, h4 um levantamento de problemas ambientais e
guais séo as solucbes para estes problemas; o intuito é de que “as pessoas tenham
uma nogado do que realmente funciona né? N&o tomando partido na verdade das

ideologias que existem com relacdo ao meio ambiente”.

O professor frente a sua atuacao junto a disciplina de Projetos de Educacédo
Ambiental mantém um posicionamento de carater gestacional sobre a natureza. Fica
claro em suas concepcbes que o problema € da natureza, e ndo do modo de

producéo capitalista que é a origem da problemética ambiental.

Sobre os referenciais que o norteia nas aulas ele aponta:

PEA: “Eu uso muito, é [...] assim, tem um livro, Gestdo Ambiental, que séo
varios autores [...]”
Carlos Eduardo: Livro de capa azul?**

PEA: exatamente, esse livro ai, grossdo assim [mimetiza a espessura do
livro], me baseio muito nele. E tem um livro também que eu uso bastante
que chama "Engenharia Ambiental" é também como um manual, esse fala
mais a parte de dano ambiental, de impacto ambiental, né? Esse eu
trabalho muito em cima desses dois livros ali.

Sugeri a PEA que verificasse se na biblioteca se existem as sugestdes
bibliograficas do PTD para a disciplina de Projetos de Educagdo Ambiental. Ele
rebateu dizendo que a biblioteca da escola é bastante precaria em livros da area
ambiental, “tem muito livro de quimica, mas falando de meio ambiente mesmo tem
muito pouco, deve ter uma meia duzia de livro s6”; 0 que € um fato que constatei em

meu periodo de atividade docente na escola.

>3 Grifo nosso ]
* PHILIPPI JR, Arlindo; ROMERO, Marcelo de Andrade; BRUNA, Gilda Collet (Orgs.). Curso de
Gestdo Ambiental. 1 ed. Barueri: Manole, 2004. (Cole¢cédo Ambiental)
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Sobre o empréstimo destes livros, o indaguei:

Carlos Eduardo: Quando fui professor, notava que os alunos nédo tinham
acesso aos livros.

PEA: Muito pouco, os alunos se quiser pode até emprestar, mas sdo meia
dizia de interessados, é [...] professor ja& usa muito pouco e aluno usa
menos ainda né?

A sede rural da escola possui uma biblioteca, e nela os alunos tem total
acesso e destaco sua reforma recente juntamente com a instalacdo de
computadores para livre acesso aos alunos. Porém, na sede urbana, local onde a
entrevista foi realizada, uma pequena sala foi improvisada como depésito de livros,
nas proprias palavras de PEA: “a biblioteca aqui ndo pode ser chamado de
biblioteca, pra mim € um depdsito de livros, ndo tem ninguém pra cuidar, € bem

desorganizado”. Os poucos livros ali presentes sdo para uso exclusivo do professor.

Comentei com PEA que é muito estranho o material vir indicado no PTD
como sugestdo bibliografica e o Centro Paula Souza néo fazer a aquisicdo destes
materiais para a composicdo do acervo da escola e conclui com a pergunta: Como é
a situacdo do Professor ao ter que tirar dinheiro do bolso para adquirir esses

materiais?

O professor defendeu a instituicdo afirmando que veio uma verba do Centro
Paula Souza para a aquisicao de livros relacionados pelos professores, e completa:
“eu mesmo relacionei uns dez ou doze livros”. Segundo PEA, o objetivo é
implementar a biblioteca, e estas acbes visam, de acordo com o professor, “dar uma

“melhoradinha” na biblioteca”.

E concluiu que com relacdo as sugestdes bibliograficas do PTD, ele prefere
usar as que ele ja conhece, pois julga mais oportuno os livros que ele j4 conhece,
eles se encaixam melhor com as necessidades dos alunos, principalmente nos

aspetos praticos.

ApOs a realizagdo das entrevistas retornei aos conteudos referentes a

plataforma virtual de aprendizagem.

ApOs varias tentativas de estabelecer um consenso para a realizacdo de um

encontro presencial para discutirmos o tema interdisciplinaridade, resolvi modificar a
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natureza do encontro de presencial para atividade no Moodle caso ndo houvesse
possibilidade de realizacé&o do curso de forma presencial.

Decidi entdo, anexar o texto Multidisciplinaridade, Interdisciplinaridade e
Transdisciplinaridade no Ensino?®, que diferentemente do texto anterior (o de Edgar
Morin), sua abordagem permeia 0 mesmo tema pela perspectiva materialista-

dialética.

O artigo aponta que ha um paradigma com relacdo ao conhecimento, este
gue é desarticulado e fragmentado, com efeito, a formacdo humana a partir deste
paradigma é insuficiente para com o enfrentamento das ideologias dominantes
(PIRES, 1998). Tendo este paradigma como plano de acontecimento, 0 modo de
producao capitalista se apropriou do campo ideoldgico das instituicdes escolares a
fim de multiplicar a ideologia dominante e principalmente o trabalho industrial, com o
controle do tempo, eficiéncia, ordem e disciplina, subserviéncia, etc. (ENGUITA,
1989 apud PIRES, 1998).

De acordo com o texto, foi na busca da superacao da superespecializacao e a
desarticulacdo da teoria com a pratica que surge esta proposta (a interdisciplinar),
oriunda de estudantes universitarios da Europa e da América Latina na década de
setenta (PIRES, 1998).

Portanto, a ideia do texto, bem como a proposta do Maodulo
Interdisciplinaridade, faz-se através da busca da superacdo deste conhecimento
fragmentado, desconexo, desarticulado de teoria e de pratica e desprovido de
politicidade, por meio da interdisciplinaridade, que é entendida e inspirada, de
acordo com Pires (1998), na critica ao modo de producéo capitalista, na alienagéo e

divisédo do trabalho, tendo assim a busca da formag¢do humana de forma integra.

Anexado o texto, sugeri aos professores que fizessem a leitura do texto e
levantassem as dificuldades da insercado da interdisciplinaridade na escola. Pedi
ainda, que mantivessem contato para que pudéssemos realizar o encontro de forma

presencial.

?® PIRES, Marilia Freitas de Campos. Multidisciplinaridade, Interdisciplinaridade e
Transdisciplinaridade no ensino. Interface — Comunicacéo, Saude e Educac¢éo. v.2, n.1, 1998.
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Porém, a partir desta proposta os participantes ndo se manifestaram mais no
Forum de discussbes e no curso como um todo, mas ndo deram informacdes
objetivas para o repentino abandono. Contudo, de forma constante, sempre frisei ao
longo do texto a queixa dos professores em relacdo a falta de tempo ocasionado
pela sobrecarga de aulas semanais, juntamente com a preparacdo destas aulas,
trabalhos e avaliagbes, também pelo trabalho que o professor leva para casa
(correcdo de provas, trabalhos) e, por fim, pelo parco periodo de lazer ou periodo
familiar que Ihe resta na somatoria de suas atividades semanais. Sem contar os
professores que cursam especializacdes, programas de licenciatura ou ainda outros
Cursos.

Outro fator importante que deve ser levado em consideragédo € o desestimulo
dos professores causado pelos companheiros que foram abandonando o curso logo
nos maédulos iniciais. O quadro abaixo apresenta um panorama da evasdo ao longo
do curso:

Quadro 8 — Evaséao dos Participantes

Professor  1°Encontro  2°Encontro  3°Encontro  4°Encontro  5°Encontro

PRG P A A A A

PIA P P — AVA A A A
PNB P P — AVA P — AVA P — AVA A
PAQ P —AVA P — AVA A A A

PLB P — AVA P — AVA P — AVA P — AVA A
PAB P — AVA P — AVA P - AVA P —AVA A
PBAs P — AVA P — AVA P — AVA P - AVA A

Quadro 8 — Evaséo dos Participantes®

Como balanco geral, temos que o Curso teve inicio com sete professores, isto
€, trés estiveram presentes no momento presencial e quatro iniciaram ja na
Plataforma Moodle, no topico Discussdes Introdutdrias. Os primeiros professores a
desistirem do curso apontaram a falta de tempo como principal empecilho,
principalmente no caso PAQ, que de forma direta, em uma mensagem de e-mail,

%% p (Presente em encontro Presencial), P — AVA (Presente em AVA) e A (Ausente).
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pede desculpas por nao apresentar as atividades por conta do periodo de
avaliacbes. PRG afirmou estar com dificuldades de acesso ao grupo, pois, além das
duas escolas, o professor ainda leciona em uma Instituicdo de Ensino Superior, e
segundo o professor, a cobranca € grande, pois trata-se de uma instituicdo
particular. PIA explicou que ndo possui muitas aulas, porém, concilia a docéncia
com o trabalho de Engenheira Agrbnoma, portanto, a falta de tempo inviabilizou sua
participacdo. PLB e PAB cursam especializagdo, e, além disso, viajam para cursa-
la, além de conciliar estas atividades com um filho de colo (caso de PLB) e com o
trabalho, caso de PAB.

PBAs é a Unica participante que cursa o Programa Especial de Formacéo
Pedagogica de Docentes do Centro Paula Souza, na cidade de Marilia, portanto,

parte de seu fim de semana fica comprometido com esta atividade.

E por fim, PNB atua em trés escolas publicas além de frequentar uma

capacitacdo presencial do Centro Paula Souza na cidade de Sorocaba.

O panorama tracado permite chegar a conclusédo de que o fator
preponderante desta evasdo é a falta de tempo e de comprometimento que
impedem quaisquer novos compromissos que o professor venha a assumir para
aprimoramento e aperfeicoamento continuo de sua pratica docente, visto que, nas
palavras do diretor da escola: “O professor para sobreviver, deve colocar 0os pés em
trés ou quatro canoas”. A situacdo geral é controversa, pois as politicas de incentivo
de carreira apontam os cursos de formagao em servico como degraus salariais; mas
a realidade destes profissionais é outra, ha cobrancas por todos os lados, mas nao

ha tempo suficiente para que o professor de conta destas cobrancas.

A situacao da falta de tempo é um problema primario, a base da evaséao, pois
a partir deste problema, o grupo como um todo é fragilizado com a saida de alguns
companheiros, portanto, firma-se ai um quadro de desmotivacdo, pois ha uma

necessidade por parte dos participantes, a necessidade da relacao interpessoal.

Inidmeras dificuldades relacionadas ao ensino a distancia poderiam ser aqui
relacionadas, mas, destaco algumas. A primeira delas é o desinteresse dos
professores pela tematica; ndo percebi desinteresse dos participantes visto que o

Curso nao era obrigatorio, portanto, somente os interessados pela causa aderiram ao
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curso. Além disso, em todo o processo da busca dos sujeitos de pesquisa destaquei
0s conteudos pertinentes ao curso. Em segundo lugar destaco a familiaridade dos
professores ao computador, que foi por mim comprovada quando apresentei o AVA
no primeiro encontro. Além disso, elaborei uma espécie de tutorial que auxilia o
professor com a plataforma. Em nenhum momento, os professores se queixaram da

complexidade da plataforma virtual.

Quanto aos conteudos do curso, fui criterioso ao trabalhar com textos sem
grande extensdo, de facil leitura e compreensdo, isso foi levado em consideracao,
pois sabia da dificuldade de horarios para o professor. O tempo de leitura e
realizacdo de atividades referentes a estes textos variaram entre 7 a 14 dias, ou
seja, um periodo razoavel para a leitura e realizacdo de uma atividade tendo como

parametro um texto com média de 10 péginas.

Assim, concluo que é necessario analisar com maior profundidade esse
aparente movimento contraditério na formacdo continuada de professores para a

insergéo da educagédo ambiental no ensino profissional.
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6. COMPREENDENDO A ATUACAO DOS PROFESSORES

Os dados sobre as possibilidades de insercdo interdisciplinar da educacao
ambiental no ensino técnico, coletados durante todo o processo de pesquisa e
descritos neste estudo, nos levam a necessidade de aprofundamento das reflexdes
acerca das condicdes gerais de atuacdo destes professores. Para isso, elegemos
dois temas fundamentais: as condi¢gbes de trabalho e o processo de proletarizacao
dos professores da educacgéo basica, sob a modalidade técnica.

6.1 As CONDICOES DE TRABALHO

Ao analisarmos o0 processo de desenvolvimento do modo de producao
capitalista no Brasil, notamos que a constru¢ao deste modelo econdmico alimenta a
constante e crescente contradicdo entre o desenvolvimento da producéo industrial,
alienacéo e a expropriacao da classe trabalhadora de sua propria forca de trabalho.
Kuenzer (2002) argumenta que € neste processo de desenvolvimento do modo de
producado capitalista, ou seja, em funcédo do novo tipo de producéo racionalizada, é
gue houve a necessidade da elaboracdo de um novo tipo de homem. Este novo
homem nasce na incumbéncia da adaptacdo aos novos métodos de trabalho.
Porém, somente este novo homem fabril criado pelo capitalismo foi insuficiente, a
coercdo do homem livre toma outras proporc¢des além das mudancas no mundo do
trabalho. O modo de viver, pensar e sentir também foram incluidos no chédo da

fabrica através da repressao da intelectualidade e da criatividade do trabalhador.

Gramsci (2008) conceitua genericamente que todo esse processo de
producdo de um novo homem (processo que ele denomina americanismo e
fordismo) resultou da necessidade de compor a organizagdo de uma economia

programatica.

A contradicdo de toda a formacdo da politica de livre mercado nos leva a
refletir sobre a perda de direitos adquiridos pelos trabalhadores em consequéncia da
omissdo do Estado nas tomadas de decisfes, isto significa que em muitos

segmentos as decisfes sdo tomadas ou influenciadas pela propria burguesia devido
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a interferéncia minima do Estado neoliberal. O que coloca o Estado a servico da elite
econbmica favorecendo os proprietarios dos meios de producdo, grandes

financiadores de politicas neoliberais.

A funcdo social do professor estad justamente imersa nestas contradicoes,
principalmente nas descritas anteriormente por Kuenzer (2002) e por Gramsci
(2008). Ao longo do processo de industrializacdo no Brasil, os professores perderam
0 espaco e os direitos conquistados historicamente, nota-se que a intelectualidade e
a capacidade criativa dos professores foram reprimidas pelo capital. A partir de
entdo, a carreira docente tem sido proletarizada, ou seja, o professor deixou de
manter o controle intelectual, da criatividade e da intensidade sobre sua atividade
vital e emancipatoria, o trabalho. Cabe ao professor critico assumir o
posicionamento da transformacdo da sociedade como um todo: politica, econdmica,
social, uma nova sociedade pautada no fim da divisdo de classes, no fim da

propriedade privada e da divisdo social do trabalho.

No caso das formas tradicionais de ensino, a tendéncia entre os professores é
de simplesmente legitimar as condi¢bes socioeconémicas impostas pelo Estado
neoliberal e pela sua relacdo com a classe dominante. Partindo do principio social e
das contradices em que o trabalho do professor esta imerso, é que Saviani (1989)
aponta que o papel do professor consiste na superagdo das formas de
conhecimento nao elaborado, ou seja, da espontaneidade do senso comum, para
um nivel de conhecimento articulado, cientifico e filosofico, que seja capaz de
superar a visdo empirica e fragmentada do mundo, em prol de uma visdo concreta,

tida em sua totalidade.

Ao longo desta pesquisa, os dados apontam justamente a tentativa do
professor de cumprir somente uma parte deste papel, ou seja, no esfor¢co para a
superacdo do conhecimento de senso comum pelo conhecimento sistematizado,
cientifico. Porém, o professor ndo € capaz de superar a visdo fragmentada,
construida ao longo da modernidade e solidificada no modo de producao capitalista,
pois a maioria dos professores, de certa forma, legitimam o status quo. Essa
capacidade do professor cumprir (ou ndo) com seu papel e com sua fungao social
tem inicio com as condicfes de sua formacao (licenciatura) e posteriormente com as

condi¢cBes de trabalho. Para que possamos compreender essa pratica pedagodgica e
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0 papel desempenhado pelos professores da ETEC Orlando Quagliato que
impossibilitam a mudanca de paradigmas, primeiramente devemos nos debrucar
sobre as formas com a qual se instaura a licenciatura no Brasil e posteriormente

sobre as condicfes de trabalho dos professores.

De acordo com Demo (1994) e Saviani (1998) os investimentos destinados a
educacdo ndo fazem jus ao que 0s governantes apontam como principal meta;
porém, a desvalorizagdo docente ndo acontece somente no ambito financeiro, o
descaso estd presente também na elaboracdo das politicas publicas. Os dois
autores apontam ainda que o processo de desvalorizagdo docente teve inicio com o

processo de industrializacao do pais, na segunda metade do século XX.

Dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) apontam que
em 1950, 64% das pessoas em idade de 7 a 14 anos nao tinham acesso a escola.
De acordo com Machado (2012) isso € um reflexo da economia da época
(essencialmente primaria) que praticamente nao oferecia privilégios, se quer
econbmicos a grande parte da populacdo; O jargdo popular “a caneta de que
precisam € o cabo da enxada”, era usado por trabalhadores rurais que dependiam
dos filhos para a sobrevivéncia familiar; esse € um exemplo elucidativo de como o0s

chefes de familia encaravam a educacéao de seus filhos.

Saviani (2010) aponta que apds 1969 o Brasil estreita os lagcos econémicos
com os Estados Unidos. Com a instalagdo das empresas, importa-se também o
modo com o qual se organiza o processo de producdo. E neste momento que se
inicia a sequéncia dos grandes numeros de matriculas no Pais para suprir a
necessidade de mao de obra das empresas que aqui se instalaram. O modelo
organizacional da fabrica se assemelha entdo ao da escola (ENGUITA, 1989), pois
nela é difundida a organizagdo racional do trabalho através do Taylorismo e do
Fordismo, e também no controle comportamental pelo behaviorismo (SAVIANI,
2010). A partir dai configura-se a “pedagogia tecnicista” no Brasil.

O Brasil em efetivo processo de industrializagdo viu 0 numero de matriculas
crescer ano a ano, entretanto, os recursos publicos foram incapazes de acompanhar
tamanho crescimento. Com base nas politicas publicas, o professor teve que
atender mais alunos e ministrar mais aulas, consequentemente sua jornada de

trabalho aumentou, chegando até a triplica-la, diferentemente do salario que ao
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invés de acompanhar proporcionalmente o tempo de trabalho, teve reducéo

compulsoria.

As aulas tiveram uma queda qualitativa acentuada em decorréncia do
aumento da carga horaria de trabalho, pois o tempo dedicado ao preparo nao era
habil suficiente para a devida atencdo a todas as aulas. Neste momento historico
brasileiro € que se aprofunda o processo de proletarizacdo do trabalho docente,
devido as péssimas condi¢bes salariais e também pela ampla deterioracdo das
condi¢cOes de trabalho (ABREU et al, 2000). De acordo com a autora a expansao

guantitativa da escolarizagdo ocorreu sem garantia de qualidade.

Passos (2004) aponta que essa expansao da escola publica brasileira atingiu
e atinge um numero cada vez maior de individuos, e, para o autor, 0 universo da
escola publica é culturalmente plural. Porém, a escola publica que serve ao
liberalismo econémico, € em si monoculturalista por difundir uma cultura dominante

como referéncia para todas as outras formas culturais.

O planejamento de crescimento econbmico que realizou o projeto de
desenvolvimento do Brasil nunca priorizou uma educacgéo publica de qualidade para
toda a populacdo. O declinio de qualidade da educacdo publica se da
concomitantemente a sua expansdo, quando entdo a licenciatura também é atigida
dentro da propria universidade publica. Muitos cursos de formacao de professores
passaram a ser oferecidos em periodo noturno, visto que a elite politica que, com a
expansdo do sistema de ensino basico provocou a desvalorizagdo do trabalho
docente como “mecanismo interno de controle” (ROMANELLI, 1991), ao ndo conferir
aos estudos para o magistério um o lugar de prestigio junto a cursos tidos como
nobres no ambito académico como os de medicina, engenharia, direito, economia
etc. Obviamente que a “nobreza” destes cursos encontra-se relacionada a
perspectiva de ganho dos profissionais oriundos desses cursos, 0 que Bourdieu
(1989) chama de “capital simbdlico”, isto €, o prestigio profissional de determinado
campo de atuacdo em que o individuo tenha posi¢cao proeminente na dominacéo dos

elementos sociais que os circundam.

Além disso, 0s cursos noturnos supririam com muito mais rapidez do que 0s
diurnos a necessidade de professores. Com efeito, a licenciatura passa a ser

destinada a um publico que trabalha em setores distintos da educacdo. Em
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decorréncia disso, o diploma de ensino superior no Brasil passa a ter a conotacao
meritocratica da ascensdao social e da garantia de melhores coloca¢des no mercado
de trabalho. Os concursos publicos sdo exemplos claros, muitos deles exigem
cursos superiores que independem da area de formacdo, o regime meritocratico
passa a influenciar na intencionalidade do sujeito de ndo trabalhar em areas de

ensino.

Os dados de Gatti e Barreto (2009) corroboram com a afirmacdo feita
anteriormente; os autores se basearam em dados do MEC, INEP e ENADE no ano
de 2005 e concluiram que praticamente metade dos estudantes de cursos de
licenciatura queriam seguir carreira como professor. O estudo aponta ainda que

73,5% dos licenciandos eram arrimos ou colaboravam com as despesas familiares.

Por fim, o estudo constatou que a grande maioria dos alunos ndo possuia

acesso a linguas estrangeiras, tampouco havia bagagens de leitura.

A disparidade encontra-se ainda nas notas de corte dos vestibulares. Como
exemplo, comparemos o0s cursos de engenharias e as licenciaturas da UNESP,
campus Bauru: nos cursos de engenharia, as notas de corte estdo entre 57 a 63,
enquanto nas licenciaturas as notas variam entre 20 a 30. Por mais que
guestionemos as formas atuais de ingresso por vestibular nas universidades, esses
dados demonstram que a exigéncia de nivel cultural e intelectual nos critérios de

selecao para a licenciatura € muito menor na propria universidade publica.

O Estado, ao desvalorizar o contetudo pratico-pedagégico em detrimento ao
conhecimento tedrico vinculado ao magistério, se posicionou a favor do desprezo as
disciplinas de base pedagdgica, pois, de acordo com Olinda Noronha (2004) as
mudancgas trazidas com as medidas de desvalorizagdo docente subsidiaram a
imposicdo de uma logica de producdo que nado formasse profissionais
“questionadores”, com suas bases pedagdgicas nas ciéncias humanas. A ordem era
formar professores mergulhados no conhecimento cientifico que sua area exigia, ou
seja, nas hard sciences. Desta forma, o carater humanistico presente nos cursos de
licenciatura passa a ser encarado pejorativamente como “perfumaria” por parte de
alguns professores (sexo masculino), pois tradicionalmente a sala de aula € ocupada

em sua maior parte por professoras.
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Passos (2004) aponta que nao foi somente na escola publica em que houve o
controle massivo de ideologias dominantes O controle do trabalho, os valores
familiares, a disciplina militar e a dominacéo religiosa foram outros pontos de acéo
gue foram cotidianamente “endireitados”, onde se presumia uma natureza “torta”

destas instituicoes.

Para o autor em questdo, a valorizacdo do trabalho docente deve ter inicio
com o Estado democratico cumplice e atuante na formacado de politicas publicas de
reforma das condi¢cOes salariais e de trabalho que envolva os trabalhadores da
educacédo. Passos (2004) descreve algumas medidas para assegurar a educacgao de
gualidade, a saber: 1) romper com a tradicdo colonialista, e posteriormente propor
reformas baseadas em sugestdes dos protagonistas dos processos de ensino
(pesquisadores e educadores); 2) apoiar a autonomia das unidades escolares e
estimular a criagdo de redes de experiéncia a fim de que se possa estimular a troca
de informacdes e a formacdo de redes escolares que partiham de parecidos
projetos politico-pedagdgicos; 3) promover espacos para divulgacdo de
experiéncias, visando a educag¢do democrética; 4) adequagéo salarial da profissao
docente, inclusive nas horas de trabalho fora da sala de aula, pois, estas agbes
visam o incentivo a leitura, cultura e lazer, elementos que promovem a capacitacédo
do professor fora da escola; 5) melhoramento nas condicbes para a formacao
permanente do professor; 6) investimento em recursos matérias para que a acgao
docente, e a associacdo de teoria e pratica aconteca nos espacgos escolares; 7)

promover o dialogo intercultural por meio do curriculo escolar.

Obviamente que este conjunto de medidas apontadas pelo autor, nao
funcionariam como um “passo a passo” ou uma “receita” para a resolucao de todos
os problemas que envolvem as condi¢des de trabalho docente e também a realidade
da educacéo brasileira. O autor salienta que estas sdo medidas importantes para a
melhora da educacao, apesar disto, refletem negativamente na atuacdo do Estado
neoliberal frente a elaboracdo de politicas publicas, ou seja, o Estado tem se

esquivado ao maximo dessas propostas em prol da manutenc¢éo ideoldgica.

Dois pontos importantes ndo abordados pelo autor dizem respeito a reducao
da carga horaria semanal, sem prejuizo salarial e o plano de carreira para 0s

professores de escolas publicas. Esta medida estaria vinculada ao item 4, e também
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seria uma forma de incentivo a formacdo continuada dos professores devido ao
tempo habil decorrente da reducdo. Neste sentido, a possibilidade da formacédo
continuada seria uma proposta plausivel para a ascensao junto aos niveis de
carreira docente, o que lhe traria principalmente, o beneficio financeiro. Os reflexos
das medidas enunciadas por Passos (2004), juntamente a reducdo da carga horaria

e o plano de carreira docente, seriam sentidos diretamente na qualidade das aulas.

Notamos entédo, que os dados coletados na ETEC Orlando Quagliato entram
em conflito quando comparados com as analises de Passos (2004). Em primeiro
lugar o autor coloca como medida o rompimento com o tradicionalismo, além disso,
afirma que a reforma deve partir com base nos protagonistas do ensino. A realidade
da escola em questdo ndo condiz com essa prerrogativa, em varios momentos desta
coleta de dados varios professores se queixaram das formas nas quais estavam
organizados o0s curriculos dos cursos técnicos; baseados em sua vivéncia
profissional, os professores sempre afirmavam: “uma pessoa que propde este tipo
de conteudo para curso técnico nunca deu aula na vida’, referindo-se ao alto
escaldo da coordenadoria do ensino técnico, responsaveis pelo arranjo dos
conteudos das disciplinas dos cursos técnicos do Centro Paula Souza. Subintende-
se entdo que, além das falhas na elaboracdo dos curriculos elaborados pelo
CEETEPS por ndo observar a realidade de onde se assentam 0s cursos, a
hierarquizacdo é presente na formacao dos curriculos, sem, obviamente, levar em

consideracao a participacao das equipes gestoras e dos professores.

Este item, enunciado por Passos (2004) tem forte ligacdo com a questdo da
autonomia das unidades escolares bem como o estimulo da troca de informacbes
entre os funcionarios de uma mesma escola ou de uma escola com outra. Sobre a

burocratizagdo e autonomia, CDA se posiciona:

CDA: A gente virou assim, um pouco de [...] sabe daquele funcionario que é
“preenchedor” de formulario? Vocé fica preenchendo papel s6, e o tempo
que vocé poderia estar preparando uma aula melhor vocé tem que ficar
fazendo plano de trabalho, sendo que o Plano de Curso ja tem tudo Ia. [...]
Eu acho que tem que ser revisto, mas tudo bem, ai é outra histdria.

[...] Isso ai eu acho que é um servico de preso [enfatico], poxa vida, ndo ha
necessidade, pra que fazer um Plano de Curso em cima de um plano que ja
existe? Ja esta pronto. Essas coisinhas ai devem ser repensadas.
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O coordenador aponta que hd um desvio no papel do professor. Antes de
desempenhar a funcdo do ensino, os professores devem se debrucar sobre as
guestdes burocraticas. Nao se trata de preencher papéis somente no momento do
planejamento escolar, mas ao longo de todo ano ou semestre letivo. Quanto ao
estimulo de troca de informagdes, vimos ao longo do processo que todo CEETEPS
ndo disponibiliza um horério coletivo, onde poderia haver neste espaco, a troca de
informacdes. Tampouco hd uma rede de escolas técnicas que compartiiham de
projetos politicos-pedagogicos com similaridades, quando estes ndo sédo plagiados
pelos gestores. Para Passos (2004), ha um movimento dialético entre a
burocratizacdo das estruturas administrativas do ensino e a falta de autonomia das
instituicbes publicas de ensino. Os processos se auto alimentam e também se

complementam.

Quanto ao item 3, ha de fato espacgos para a divulgacao de experiéncias, tais
como congressos, simposios e demais tipos de reunides deste género. O problema
€ que a carga horaria em que os professores estdo submetidos para garantir suas
sobrevivéncias € absolutamente alta e inviabiliza a participagdo em eventos de
formacdo continuada, primeiramente por serem voltados ao ambiente
exclusivamente académico, e em segundo lugar, pelo custo financeiro que estes

eventos envolvem (custos de participacao, estadia, refeicao e etc.).

Do total de sete professores envolvidos no processo de pesquisa, trés
chegam a uma jornada semanal superior a 55 horas/aula; outros trés trabalham
entre 37 e 48 horas semanais, e uma tem sua carga horaria de trabalho flexivel, pois
é professora em carater eventual. E importante ressaltar que as cargas horarias
mencionadas sédo exclusivamente dentro da sala de aula, com excecdo de uma
professora que trabalha 40 horas semanais como agronoma e exerce a atividade de

professora por mais oito horas/aula.

Isso sem contar os periodos necessarios para atividades extraclasse, como a
preparacdo de aulas, exercicios, avaliagcbes e trabalhos, correcfes, burocracias
relacionadas ao diario de classe dentre outras atividades que demandam uma carga
ainda maior de trabalho. Fica claro que na andlise das cargas horarias destes
professores, é impossivel que haja um comprometimento com qualquer formacéo

em servico. Nao ha tempo suficiente para tal.
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O quarto item apontado por Passos (2004) diz respeito a adequacdao salarial.
Sobre este quesito, é sabido que as politicas salarias do CEETEPS séo diferentes
das politicas aplicadas aos professores da Rede Estadual. A diferenca esta
exclusivamente no valor da hora/aula entre as categorias em que os professores se
enquadram. O docente vinculado ao CEETEPS é mais valorizado do ponto de vista
salarial do que os professores da Rede Estadual. Mesmo com a pequena diferenga
no valor da hora/aula, Souza (2007) aponta que 2/3 dos professores recebem entre
um a cinco salarios minimos, em sua maioria, 0os professores do setor publico.
Somente 1/3 dos professores recebem salérios superiores a 5 salarios minimos,

estes em sua maioria, do setor privado.

Além desta desvalorizagdo financeira, a profissao de professor ndo esta mais
amparada pelo vinculo estatutario, o que lhe asseguraria a estabilidade laboral e
também, em longo prazo, a aposentadoria integral. O vinculo de trabalho passa a
ser registrado através da CLT, este que da maior possibilidade de demissédo de
professores contratados por vinculo temporarios, dificultando no processo escolar a
criacdo de uma cultura institucional solida, isto €, de trabalhos e projetos
desenvolvidos ndo somente para um ano ou semestre, mas que sejam solidificados

ano a ano, através de novas turmas.

Os professores do Centro Paula Souza sdo exemplos claros desta mudancga
de regime contratual. No CEETEPS existem dois tipos de professores contratados,
0os de contrato determinado com duracdo de um ano, com possibilidade de
renovacao para dois anos e os professores com contrato de trabalho indeterminado,
isto é, professores que através dos critérios de pontuacdo docente possuem mais de
cinco aulas livres. Os professores com contrato indeterminado tém maior seguridade
sobre a estabilidade de seus trabalhos em comparacéo aos professores contratados
sob regime determinado. Porém, Souza (2007) argumenta que os professores com
prazo indeterminado, no momento do processo de atribuicdo de aulas, se defrontam
com a possibilidade de néo ter atribuidas aulas para ministrarem e, portanto podem

ficar desempregados.

O Estado neoliberal introduziu minunciosamente o0 mecanismo de
competitividade dentro da rede de ensino técnico paulista. Este mecanismo

desarticula qualquer forma de cooperacdo entre o0s professores. Esta
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competitividade se da através dos critérios de pontuacdo docente, onde
principalmente nos momentos de reunibes e contagem de pontos, 0s profissionais
gue ndo possuem licenciatura correm o risco de terem suas cargas horarias de

trabalho compulsoriamente diminuidas.

O processo tem inicio antes da atribuicdo de aulas, ou seja, ha contagem dos
pontos. Na pratica, a preferéncia é baseada na pontuacao e no tempo de servigo. A
escolha das aulas segue a ordem de pontuacdo dos profissionais admitidos em
regime celetista indeterminado, portadores de diplomas de licenciaturas seguido dos
bacharéis, que também foram contratados em regime celetista indeterminado
(Primeiro Momento). Posteriormente, o processo de atribuicdo consiste em elencar
os professores portadores de diplomas de licenciatura com regime celetista
determinado e por ultimo, professores com diplomas de bacharelado contratados em
regime celetista determinado (Segundo Momento).

Portanto, a principio, um dos critérios que possibilitaria a mudanca contratual
de um professor em regime celetista determinado para o celetista indeterminado é a
formacdao (continuada), publicagdes, etc. Isso fard com que o sujeito ascenda na lista
de classificacédo para a atribuicdo. A partir dai, caso o professor consiga cinco aulas
livres, isto €, sem carater de substituicdo, pode requerer a mudanca de contrato,
desta forma, ele tem a possibilidade de passar a frente dos bacharéis de regime
celetista indeterminado no processo de pontuacao docente e atribuicdo de aulas.

Este panorama faz com que se polarize a atribuicdo, ou seja, 0s professores
cujos contratos sdo indeterminados (licenciados e bacharéis) unem-se para que nao
haja aulas livres para os professores cujo contrato € determinado. Esta € uma forma
com que os professores de contrato indeterminado preservem suas aulas e também
a estabilidade de seus empregos. Os professores acabam se acomodando com
essas situagcbes de conflito, contribuindo para que n&o haja a ascensdo dos

professores ingressantes.

Tendo em vista todo este problema, Passos (2004) assinala a importancia da
melhoria das condigcbes para a formacdo permanente do professor. A questao
central sobre a formacdo continuada, € que o professor encontra-se em estado de
esgotamento perante a sua propria formacdo. Ao longo deste estudo notamos que

um dos principais empecilhos para a formacdo continuada dos professores é a
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disponibilidade de tempo ocasionada pela grande carga horaria em que os docentes
estdo submetidos. Por conta disto as formas de trabalho se tornam cada vez mais
precarias em decorréncia da falta de estimulo da formacéo permanente, ou seja, 0s
professores mais novos percebem que € inviavel ter ascensdo na pontuacao

docente para que no final do processo néao haja aulas livres.

Outro ponto importante sobre a discussdo da questdo salarial € o bdnus
mérito. A lei complementar n® 1.023, de 28 de novembro de 2007, em seu Artigo 1°,
institui 0o bdénus mérito aos servidores técnicos administrativos e docentes do
CEETEPS, e o Artigo 2° afirma que o bénus € uma vantagem pecuniaria concedida
uma unica vez ao ano, aos servidores referidos no artigo 1° desta lei complementar,
levando em conta a frequéncia apresentada no exercicio da profissdo, a avaliagdo
de desempenho profissional, o tempo de servico prestado ao CEETEPS e a
avaliac&o institucional da unidade de ensino (SAO PAULO, 2007).

O bbnus enquanto vantagem pecuniaria e anual é mais uma preocupacao
para professores que, além de tratarem dos assuntos pedagdgicos e dos contetdos
envolvidos nas disciplinas nas quais lecionam, ha ainda o incbmodo de alcancar as
metas estipuladas pela Coordenadoria de Ensino do CEETEPS, ou seja, o professor
destas instituicbes € comparado com um vendedor de lojas de departamentos, ou
ainda como um funcionario do setor bancario, pois ttm em comum a mercantilizacao

dos seus produtos.

A permanéncia do aluno em um curso é como a venda de um empréstimo por
um funcionario de um banco. O professor é incumbindo da funcédo de persuasor, ndo
o do conhecimento em beneficio dos alunos, mas o da motivacdo em beneficio
préprio, em retorno financeiro. H4 um enorme esgotamento entre os professores
neste processo de “venda”; “Como vou motivar um aluno, se o maior desmotivado
aqui sou eu!”, exclamam os professores quando “cobrados” por metas de combate a

evasao.

Neste ambiente de contradicdo muitos professores afirmam que o bénus é
interessante, pois ele é o divisor de 4gua dos professores que “mamam na teta do
governo” e os que realmente se esforcam em seu trabalho. Estes, de acordo com a

categorizacao inicial desta analise, atuam como legitimadores do status quo.
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Todos estes conflitos geram desunido entre os professores. Podemos
observar que os professores do CEETEPS raramente aderem a greves em busca de
melhores condicbes de salario e de trabalho. Percebemos que as liderancas da
categoria reclamam das condi¢cdes de trabalho, mas vimos neste estudo como 0s
préprios professores ndo concordaram com um movimento grevista e continuaram
trabalhando em tempos de greve dos professores da rede publica, portanto, agindo
de forma contraditéria com seus proprios discursos ao legitimarem as condicfes

impostas pelo Estado.

De forma geral, o que pudemos observar € que ha excessiva preocupacao
com o bdénus mérito e com demais gratificacdes, e que o foco do ensino € por muitas
vezes deixado em segundo plano. Obviamente € preciso reconhecer que essa

atitude por parte dos professores é uma reagdo, ainda que deslocada, das
condi¢Oes salariais dos professores que participaram deste estudo.

Além das melhorias e adequacdes salariais, as melhorias das condi¢des
materiais sdo subsidios imprescindiveis para que a associacao entre teoria e pratica
aconteca. De acordo com Almeida (2004), a formacéo dos professores permanece
assentada sobre as mesmas referéncias das Ultimas trés décadas, isso significa que
h& a valorizacdo da racionalidade teérica em detrimento a racionalidade pratica, a
grande maioria dos professores ainda atua como professores tradicionais, apesar de
gue, as correntes pedagogicas de cunho reflexivo tém configurado seu espacgo ao
longo das duas ultimas décadas. De forma geral, este dado coaduna com o estudo
exploratorio, sob a queixa dos alunos sobre maior articulacdo entre os
conhecimentos tedricos e praticos. E cabivel se pensarmos que os investimentos do
ensino técnico sejam concentrados quase que exclusivamente na racionalidade
técnica dos alunos, pois, assim que formados, terdo a possibilidade de serem
admitidas em programas de aprendizado e estagio industrial, isso pouparia
investimento governamental em equipamentos técnicos, assegurando desta forma, a

relagdo compadrinhada de Estado neoliberal e grande capital.

Sobre este prisma de formacdo de professores, € complicado que haja o
didlogo intercultural proposto por Passos (2004) isto porgue, as formas de ensino no
Brasil ainda remetem aos idos do final da década de 70, periodo em que a escola
publica carregava a caracteristica da homogeneidade de sua clientela. Portanto, é
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importante que se rompa com a forma tradicional monoculturalista, afim de que as

propostas pluriculturais sejam postas nos curriculos.

Além disso, em um ambiente em que grande parte dos professores tem
formacdo em bacharelado, a desvalorizacdo com a formagdo em licenciatura é
praticamente um mecanismo de defesa. Como j& visto anteriormente, a
desvalorizagcdo com as disciplinas que compde a licenciatura foi algo historicamente

construido dentro do ambiente académico: Hard Science versus Soft Science.

Todo o processo de desvalorizagdo da docéncia e das formas como foram
instituidas as licenciaturas a partir do plano de industrializacdo econémica culminou
na intensa racionalizacédo das formas de trabalho, chegando ao ponto, no caso dos

professores, a um estado trabalhista proletarizado.

6.2 PROLETARIZACAO DOCENTE

A somatéria dos varios fatores anteriormente mencionados levou a profissao
docente a uma espécie de “mal estar” profissional. Obviamente que este mal estar
ndo foi algo criado pela prépria categoria. Os fatores externos mencionados por
Passos (2004) apontam que a maior parte do problema da pauperizacdo do
ambiente educativo, da precarizacdo das condices de trabalho e da proletarizacdo
dos professores sdo oriundos das grandes mudancas na organizacdo social e
econbmica do Estado brasileiro, sobretudo o paulista no inicio da década de 90 com

a instauracéo do neoliberalismo.

Vejamos na fala do coordenador da ETEC Orlando Quagliato o

posicionamento do Estado, a fim de exemplificar sua relagédo com os professores:
CDA: O Estado nédo reconhece a gente como professor, na verdade a gente
€ um mero trabalhador ai, somos celetistas e ndo temos direito as leis da
CLT, o Estado simplesmente vai pulando por cima e agente tem que engolir

tudo isso goela abaixo, entdo o professor estd desmotivado, mas nado é sé
pela questdo ambiental e sim pelas suas proprias disciplinas.

Além desta fala contundente de CDA, varios outros professores se queixavam
dos problemas enfrentados com a questdo de atestados médicos que por inUmeras

vezes ndo abonavam as faltas dos professores. Ac¢des judiciais de cunho trabalhista
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se desenrolavam anos a fio, e isso promovia um desgaste muito grande nos
professores, que em muitas ocasifes, preferiam o prejuizo financeiro das aulas ndo
abonadas pelos atestados médicos ao abatimento provocado pelos tramites legais

das acdes trabalhistas.

Engels (1981, 1984) aponta que o Estado (capitalista, porém, entendido no
contexto como neoliberal) tem a necessidade de atuar no amortecimento dos
conflitos entre as classes com interesses antagbnicos, afim de que estas nao
afundem a sociedade em todo o processo de conflito. Em suma, a atuacdo do
Estado neoliberal junto a educacdo esta firmemente ligada na disseminacao
monocultural da ideologia dominante (goela abaixo, de acordo com a fala de CDA),
ou seja, a manutencao dos interesses da classe que detém seu controle. Para o
Estado, a condicao atual (proletéria) do professor é a de atuar como peca chave no
processo de legitimacao das condi¢cOes capitalistas, justamente por estar imerso nas
contradicbes deste modo de producdo. Do ponto de vista do Estado, a valorizacao
do professor significa a sua instrumentalizacdo para a geracdo das crises para a
qgual a transformacgdo social se assentard. Por conta disso, o desgaste fisico e
psicolégico dos sujeitos potenciais da transformacdo social € uma estratégia
fundamental para a manutencédo do préprio Estado.

Na contraméo da profissionalizagdo da profissdo docente, o Estado legitima a
racionalidade técnica, que segundo Chaui (2000), é a forma de raciocinio que de
certa forma esta a servico de um processo exploratério e de dominacéo, além dos
aspectos de opressio e de violéncia. E uma forma de razdo, segundo Horkheimer
(2002), que revela a capacidade de calcular probabilidades e desse modo coordenar
0S meios corretos com um fim determinado. Razao na qual:

Se relaciona com meios e fins, com a adequacgéao de procedimentos a
propdésitos mais ou menos tidos como certos e que se prescrevem

auto-explicativos. Concede pouca importancia a indagacédo de se os
propositos como tais sao racionais. (HORKHEIMER, 2002, p. 13).

E nesta perspectiva racional que se da a atuacdo do Estado, “controle dos
meios para a obtencao dos fins”. Contreras (2002) afirma que o Estado munido da
razao instrumental, subtraiu progressivamente as qualidades historicamente

construidas pela classe docente fazendo com que os professores perdessem o
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controle e o sentido do préprio trabalho, “calhando na perda da autonomia”. Porém,
a dimensdo da atuacdo do neoliberalismo na educacdo é muito mais ampla que

perda da autonomia da classe docente.

A racionalizacéo do trabalho, segundo Contreras (2002) se da sob a égide de

trés fatores:

1) a separacdo entre a concepcao e execucdo, ou seja, a dicotomizacao do
trabalho intelectual e do trabalho manual levam o professor ao estado de
proletarizacdo por conta do cumprimento estritamente mecéanico de sua pratica
educativa em detrimento ao planejamento do conhecimento como algo organico,
portanto, a pratica € desencarnada de sentido em decorréncia da desqualificacéo do
controle do processo educativo, pois ndo ha a relacdo entre o teorico e o pratico,
tanto no sentido organizacional do préprio trabalho do professor, como no
conhecimento de forma geral. Vimos no processo de coleta de dados a forte
dependéncia dos professores com os Planos de Curso, o documento tem a funcao
de nortear o processo educativo de cada um dos cursos técnicos oferecidos, porém,
€ uma amarra, pois o professor ndo consegue executar o seu trabalho desvinculado
deste documento, ora pela comodidade e/ou pela cobranca da coordenacdo em

seguir os passos dos planos.

2) a racionalizacdo do ensino, que se da na reducdo da funcdo docente ao
cumprimento de tarefas, esta que estéd intimamente ligado a dicotomizacéo entre

concepcao de trabalho e execucéo.

Este processo, em um contexto geral, atua como recurso ideoldgico de
neutralizagéo de conflitos com o estabelecimento de hierarquias salariais com base
no dominio do conhecimento cientifico isento de “visdes de mundo” (CONTRERAS,
2002), para Freire (1985, p. 77) a educacao que se impde aos que verdadeiramente
se comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdao dos
homens como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de contetdos; ndo pode
basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada,
mas nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia intencionada do
mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteudos, mas a da problematizacdo dos
homens em suas relacbes com o mundo. Os dados de varios momentos da

pesquisa apontam um forte processo de racionalizacdo do trabalho docente,
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primeiramente pela individualizacdo deste trabalho, e em segundo plano pelo
incébmodo dos professores com o rétulo de “preenchedores de formularios” haja vista

a enorme burocracia exigida pelo CEETEPS em todo o ano letivo.

3) A intensificagéo do trabalho e a rotinizagdo das tarefas se caracterizam no
momento histérico onde houve o grande aumento na demanda pela escolarizacéo
tendo em vista sua ampliacdo quantitativa, como ja visto no inicio deste capitulo,
Contreras (2002) aponta que a iniciativa da profissionalizagédo e da formacéo de
professores foi promovida pelo Estado, e desta forma se fez o meio com o qual
pode-se “controlar as caracteristicas sob as quais desenvolveriam seu trabalho”,
desta forma, o grande mote da formacéo de professores no Brasil ndo foi elaborado
por um processo interno e autbnomo dentro das Universidades, mas pelo controle

geral e ideolégico do Estado.

O Programa Especial de Formacdo Pedagdgica de Docentes € um exemplo
claro do envolvimento do Estado na formacédo pedagogica dos bacharéis que atuam
como professores no CEETEPS. Este programa de formacdo pedagdgica € usado
como veiculo da pedagogia norteadora dos cursos técnicos da rede Paula Souza, ou

seja, baseada nas habilidades e competéncias.

Newton Duarte (2003) argumenta que a as diretrizes que subintendem a
pedagogia de habilidades e competéncias sdo indispensaveis para a insercdo do
sujeito no mercado de trabalho, através do “aprender a aprender” e do destague
individual dos sujeitos, ou seja, slogan com base em teorias escolanovistas. Trata-se
entdo de uma pedagogia de orientacdo dominante, pois familiarizam os sujeitos com
as relacdes capitalistas através da privacdo dos individuos da compreensao da
estrutura social, da cultura, da economia e etc. O limite da pedagogia de habilidades

e competéncias é o “adestramento para o trabalho”.

Neste sentido, os professores atuam como repetidores de um discurso
ideolégico dominante em prol do controle e da submissédo da classe trabalhadora,
disseminado através do Programa Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes,
este que tem forte envolvimento com o Estado neoliberal e é oferecido em parceria
com o CEETEPS. Os dados da pesquisa apontam que os professores sofrem
influéncias da pedagogia de habilidades e competéncias através da repeticdo dos

discursos veiculados através dos programas de formagdo pedagdgica,
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principalmente o de formar e formatar profissionais habeis e competentes para
desempenhar funcdes técnicas e industriais. Por outro lado, nota-se que ndo ha
entre os professores um aprofundamento ou uma reflexdo que os faca questionar

sobre esta proposta pedagodgica.

Contreras (2002) é categorico ao considerar a necessidade de ter cuidado
para que ndo se leve os professores a submissdo de politicas educacionais de
desenvolvimentismo profissional, pois estas, segundo o autor, limitam o trabalho
docente exatamente nos termos em que apontam os dados desta pesquisa. A partir
desta premissa que Contreras (2002) argumenta que o sentido da profissionalizacao
docente esta na propria natureza do seu trabalho, ou seja, o professor deve
entender a sua posicao frente as contradicées sociais e a dicotomia das classes do
modo de producao capitalista, e a partir do entendimento da sua real funcdo social,
“defender valores, qualidades e caracteristicas profissionais, enquanto expressam

seu sentido em funcéo do que requer a pratica do ensino” (p. 74).

Para Cacédo (2001) o trabalho do professor possui caracteristicas do processo
de proletarizacado, tais como condi¢cOes salariais, divisdo de trabalho, pressbes por
produtividades e a rotatividade da méo-de-obra. A partir das informacgdes, conclui-se
gue ha niveis de proletarizacdo na escola onde ocorreu o estudo, visto que estes
sdo encarados cotidianamente pelos profissionais. Porém, a autora pontua que a
proletarizacdo docente ndo pode ser entendida em seu sentido classico, proprias
das condicdes dos assalariados do modo de producéo capitalista, pois ha em suas
atividades consideraveis parcelas de autonomia e controle do trabalho, como o
planejamento de aulas e demais atividades cotidianas onde a concepcéao de trabalho

€ indissollvel de sua execucao.

O embate entre profissionalismo e proletarizacdo docente € abordado por
Enguita (1991), nele o autor aponta que o profissionalismo faz-se sobre cinco
caracteristicas: competéncia, vocacao, licenca, independéncia e autorregularao.
Porém, Enguita (1991) caracteriza a docéncia como semiprofissdo, pois se
encaixam em um grupo de trabalhadores assalariados cujo nivel de formacédo é
equiparado ao dos profissionais liberais. Além disso, sdo submetidos a autoridade
de empregadores ou do préprio Estado, mas lutam para manter ou ampliar a
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autonomia no processo de trabalho, tanto em padrdes financeiros como em formas

de prestigio.

De forma sintética, o professor ndo alcanca com plenitude as cinco
caracteristicas apontadas por Enguita (1991) a fim de garantir a plenitude da
profissionalizacdo. Atualmente, a categoria docente tem-se proletarizado em virtude
da perda do controle sobre os meios, o objetivo e o processo de seu trabalho. As
condicdes salariais no qual estd submetida sdo mais do que necessérias para suprir
0 que o trabalho lhe extrai, em seu sentido biolégico e nutricional. Contudo, os danos
ocasionados em decorréncia da pressao psicologica e da deficiéncia cultural sao

irreparaveis.

A proletarizacdo se estende na perda progressiva sobre todo o processo de
trabalho, iniciando-se no processo administrativo, onde 0s componentes
curriculares, os temas abordados, bem como suas cargas horarias sdo previamente
determinados (ENGUITA, 1991). Este trecho exemplifica claramente a estrutura com
gue o Estado e o Centro Paula Souza determinam as condi¢des estabelecidas para
0 assentamento dos cursos técnicos no Estado de S&o Paulo. A criacdo dos Planos
de Trabalho Docente (PTD) é exatamente a formatacdo de toda uma estrutura
pedagogica em prol da disseminacdo ideolégica dominante, além de atuar como

forma de controle do processo do trabalho docente.

Enguita (1991) pontua ainda que o processo de perda da autonomia na
docéncia é o reflexo do processo de desqualificacdo do préprio trabalho. Ha entao,
uma relacdo entre a capacitacdo e profissionalizacdo dos professores, ou seja, haja
vista a impossibilidade de pensar o proprio processo de trabalho, o professor acaba
por entrar em um processo de acomodacao ao encarar as capacitacdes e formacdes
como “ndo necessidades” para o trabalho que realizam, com isso, a desqualificacao

do trabalho docente se reforga permanentemente.

A partir da analise da perda da autonomia dos docentes, podemos nos
guestionar em quais caracteristicas do processo de formacdo, se inviabiliza a

construcdo da Educacao Ambiental Critica no Ensino Técnico.
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7 COMPREENDENDO A FORMACAO DOS PROFESSORES

Lembremos que os dados sobre as possibilidades de insergéo interdisciplinar
da educacédo ambiental no ensino técnico, coletados durante todo o processo de
pesquisa e descritos neste estudo, nos levaram a necessidade de aprofundamento
das reflexdes acerca das condicfes gerais de atuacdo destes professores. Mas, €
importante destacar também que outro tema merece aprofundamento: a formagéo

dos professores da educacgédo basica, sob a modalidade técnica.

As condi¢bes salariais e de trabalho que circundam a vida profissional dos
professores também estdo intimamente ligados a sua origem, nas classes menos
favorecidas, conforme nos esclarece Maia (2011). Este panorama descrito pelo autor
entra em conformidade com as condi¢cdes de formacéo inicial de professores que
aderiram ao processo. Nesta Otica, o professor é representado pelo que Gramsci
(2006) define por intelectual organico, ou seja, um membro originado de
determinado grupo social, cuja funcéo é levar a classe a um estado de consciéncia
necessaria para que o grupo transforme sua realidade, a partir da capacidade
dirigente e técnica do intelectual. Desta forma, a proposta da segunda parte da
analise é examinar a formacdo do educador ambiental, considerando possiveis
deficiéncias relativas a formacdo inicial e relaciona-las com a inviabilidade da
construcdo da Educagdo Ambiental Critica ho ambiente de ensino técnico onde se
deu o estudo.

De acordo com os dados encontrados em todo o processo de pesquisa, nota-
se que a formacéo inicial da maioria dos professores que foram acompanhados no
curso ou nos diversos momentos em que ocorreram entrevistas, carrega uma carga
ideoldgica, sobretudo relacionada a pedagogia tradicional cuja proposta esta
centrada no professor e principalmente em estratégias metodologicas baseadas em
métodos quantitativos, em detrimento aos qualitativos. Para esses professores, o
conteudo é fortemente valorizado, porém, o aluno atua passivamente na construcao
deste conteudo no processo de aprendizagem, pois a funcdo da escola esta
fundamentada na transmissao de conhecimentos para a formagao do aluno, no mais
mecanico sentido da expressdo “formacédo”, tal qual é amplamente discutido por

Freire (1985) como educacgéao bancaria, acritica.
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A valorizacdo do conteldo pela pedagogia tradicional ndo € o problema a ser
discutido, mas as formas com que esses sdo assimilados pelos alunos. Saviani
(2009) aponta que os conteudos sao fundamentais para instrumentalizar os sujeitos
para o processo de transformacédo social, pois, os conhecimentos problematizam a
realidade do aluno, desde que sejam explorados de forma ativa, pelos professores e

pelos alunos.

Em varios momentos percebemos estes indicios nas falas dos professores;
CDA, por exemplo, questionado sobre a adesdo dos professores a projetos

interdisciplinares envolvendo a Educacdo Ambiental, coloca sua experiéncia:

CDA: eu vejo assim que alguns professores relutam um pouco dizendo "Ah
porque essa hdo € minha area, meio ambiente ndo é comigo".

Essa afirmacdo de CDA nos remete a fragmentacdo da ciéncia moderna, e
seu carater puramente técnico. A divisdo da ciéncia e a divisdo do trabalho
fragmentaram toda vida humana, o homem ndo é mais compreendido enquanto
homem dentro de seu tempo historico, dos seus aspectos econémicos, da sua vida
em sociedade e da sua cultura. Assim, ciéncia moderna na ldgica do Capital
contribuiu para uma sociedade meramente observadora, inerte frente a reflexédo e a
pratica cotidiana. O professor, portanto, ndo é capaz de contestar sua prépria
pratica, pois esta foi automatizada no processo da formacdo pelo carater da
“neutralidade”. Ndo ha um julgamento de valores histéricos, sociais, econémicos na
ciéncia moderna, desta forma, a realidade é explicada a partir da cisdo de teoria e
pratica, sendo a ciéncia o corpo tedrico capaz de explicar os diversos fendbmenos da
sociedade. A formacdo inicial de professores ndo se preocupa em questionar 0s

interesses por de tras da ciéncia, pois a “neutralidade” acaba por alienar o cientista.

Partindo deste pressuposto, ja discutido na revisédo bibliografica deste estudo

€ que PNB reafirma o posicionamento de CDA:

PNB: Bom, eu vejo assim, que nos estamos muito focados somente na
disciplina da gente né? [...] Naquele compartimento mesmo, da nossa
gavetinha, a gente ndo consegue muitas vezes enxergar o global e envolver
os alunos com os contelidos dos demais né? [...]

Carlos Eduardo: O que inviabiliza a interdisciplinaridade aqui na ETEC
Orlando Quagliato?
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PNB: Eu acho que ainda somos noés [...], professores. Nos assim [...]
resisténcia, em estar tudo em gavetinhas, t4 tudo la na gavetinha, e a gente
acha agora eu vou trabalhar isso, agora é minha vez de trabalhar isso,
entdo [...] somos nds que estamos muito presos, nds estamos assim,
amarrados.

E ainda complementa ao relatar sua rotina diaria em sala de aula:

PNB: Ahhh, comego [...] chegamos primeiro, entrei pra sala, fiz a chamada
né, faco oracao com eles sempre, e a partir eu falei olha gente hoje, eu pus
0 tema na lousa [...] agora nés vamos pegar o texto, vamos ler o texto [...]
tem muitas palavras ai que vocés [os alunos] ndo entenderam, ai passei pra
eles umas palavras glossario, sempre passo um glossario no caderno, e
vocés vao procurar o que significa tudo isso né [...] e depois de discutido
passamos o0s exercicios do caderninho [risos] e ai ficou pra
complementacdo com o video que ndo tempo de ser exibido nesta aula.

Percebe-se, através da experiéncia do coordenador, que grande parte dos
professores foram formados a partir de um plano onde os diversos determinantes do
conhecimento, dentre eles, os aspectos sociais, historicos, culturais e econémicos
foram desconsiderados no processo da formacdo inicial dos professores,
culminando na limitagdo da compreensdo de mundo, da ignorancia das demais
Oticas pelas quais tornam claras os problemas encarados pela escola, sobretudo
pela sociedade. Sobre o relato de PNB, é absolutamente claro o carater pedagdgico
tradicional norteador de suas aulas, sobretudo pelo dogmatismo religioso
descumprindo a laicidade garantida constitucionalmente em contraste ao contetdo
cientifico abordados em sala. Para Freire (1985) estes professores que refletem a

pedagogia tradicional, atuam como professores conservadores.

Apesar disso, fica claro no discurso dos professores, principalmente no
momento do curso (Transcricdo completa do curso no Apéndice 6), que um
professor tradicional € compreendido como sinénimo de rigido e autoritario, e que
por esse motivo, a maioria deles ndo aproximou sua pratica a pratica pedagdgica
tradicional. H4, de fato, uma mudanca comportamental dos professores para encarar
a realidade escolar, mas isso ndo os exclui de atuarem tradicionalmente do ponto de
vista pedagdgico. E por essa razdo que muitos se intitularam como professores
progressistas, de acordo com o texto de Libaneo (2011), que foi usado no curso
como um norteador das diversas praticas docentes. E claro que quando os

professores se autointitulam como progressistas, usam do sindnimo de “dinamicos”
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no sentido de procurarem novas técnicas e recursos didatico-pedagoégicos
diferenciados quando comparados aos métodos tradicionais.

Em uma simples busca ao dicionario vemos que a palavra “conservador”
remete a aquele que conserva, ou que, em principio, € contrario a mudancas ou
adaptacdes de carater moral, social, econdmico, politico, religioso etc.
Pedagogicamente, ndo é somente o carater tedrico tradicional que conserva
determinado status. A pedagogia das competéncias € epistemologicamente
conservadora, pois se preocupa em manter o status quo das classes sociais, isto €,
uma educacao tipicamente burguesa, rica para os ricos, pobre para os pobres, razao
pela qual este modelo pedagdgico estd sendo amplamente disseminado nos paises
subdesenvolvidos e emergentes, considerados como periferia capitalista para

formacao de méo de obra, principalmente quando relacionada ao ensino técnico.

Um dos tedricos mais lidos a respeito da pedagogia das competéncias é o
sociélogo Philippe Perrenoud, que no livro “Construir as competéncias desde a
escola” trds a provocacdo: Cabecas bem-cheias ou cabecas bem-feitas? Essa
provocacao do autor remete ao aspecto secundario dos conteudos na pedagogia
das competéncias, isto é, ndo sao importantes. Para Perrenoud (1999), os
conteudos sao impossiveis de serem contemplados em um limitado periodo de
tempo como o escolar, para isso, sugere abrir mado de grande medida destes, para
gue as competéncias sejam desenvolvidas no aluno. Para o préprio Perrenoud:

Para que a cidadania seja construida no saber, € preciso abrir mao de dois
tercos das nocgdes ensinadas, ir ao essencial, para construi-lo mais
lentamente, progressivamente, dialeticamente, no tateio, na busca e no
debate. As ferramentas existem, esbocadas ou acabadas: os projetos em
andamento, o trabalho a partir de problemas levantados e de situacfes-
problema, as atividades amplas e negociadas, a construcdo de

competéncias que mobilizam saberes para tomar decisdes e enfrentar
situacdes complexas (PERRENOUD, 2005, p. 54).

As competéncias, para Perrenoud (1999) podem ser definidas como: “uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacéo, apoiada em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles”, assim, as competéncias serdao formadas
para que os individuos possam mobilizar os conhecimentos de acordo com as suas

experiéncias cotidianas. Portanto, a funcdo da escola seria desenvolver



175

competéncias para que os individuos busquem o0s conhecimentos necessarios para

a resolucéo dos problemas ao longo da vida.

Para Duarte (2001), no campo da formacao de professores a pedagogia das
competéncias vem fazendo um estrago praticamente irreversivel, pois 0s cursos de
formacdo de professores tem cada vez menos conteudos, tudo em nome da

construcdo de competéncias necessarias a pratica cotidiana.

Articula-se a visdo de pedagogia das competéncias, a pedagogia do professor
reflexivo, que tras a ideia de que o professor deve ser formado na prética, e de que
0s conhecimentos que mais influenciam em seu trabalho, também sdo os
conhecimentos construidos na pratica, ou seja, € o0 construtivismo aplicado a
formacéao de professores (DUARTE, 2001).

O processo de formacgdo continuada € encarado aqui como um processo de
(re)construcao profissional onde se busca o rompimento de situacées de formacgao
pela prépria pratica, o que é entendido a partir do materialismo histérico somente

como reflexao pela reflexdo, e se ha pratica, a pratica pela pratica.

A formacao é entendida entdo como a interpretacdo do fenébmeno a partir de
sua condicdo empirica (realidade aparente), uso da reflexdo a partir da teoria, na
busca da realidade concreta, isto €, a compreensdo mais elaborada do objeto ou do
fendmeno. A realidade compreendida € diferente da realidade que se situa no plano
observativo. As concepcfes pedagogicas conservadoras, Sao inconsistentes e
insustentaveis por transitarem somente pelo plano da realidade observavel, passivel

de incoeréncias.

Névoa (1995) aponta que a continua busca pelo conhecimento no ambiente
académico, tem a proposta de situar os professores em discussfes tedricas atuais,
afim de que se haja mudanca nos quadros adversos da nossa sociedade. Por conta
da grande quantidade de informac¢des provocada pelo processo de globalizacdo, ha
atualmente, uma enorme necessidade de evolucdo nos mais diversos campos da
ciéncia, inclusive nas pedagodgicas, por esse fator, faz-se saber que a profissao
docente ndo se encontra acabada ou esgotada apos o processo da formagéo inicial
dos professores; Com base em Vygotsky (2007), a formacdo continuada, tem um

papel intimamente ligado a construcdo social do conhecimento, e isso se da pelo
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exercicio profissional do professor, da pratica de repensar e refazer sua propria
pratica social.

As diversas propostas de capacitacdo, formacdo continuada, formacado em
servico, reciclagem e outras conotacfes que remetam a um processo de estudos a
fim de que haja um aprimoramento em determinado segmento profissional dos
servidores docentes do Centro Paula Souza, se preocupam justamente em depositar
nos professores um conjunto de conhecimentos técnicos que ndo permitem o
desenvolvimento da onilateralidade como educador, como formador de cidad&os
criticos. Um exemplo claro deste, que denominarei neste texto como “formacao

continuada” é o Programa Especial de Formacdo Pedagogica de Docentes, que

oferece o titulo de licenciatura aos bacharéis, decentes do CEETEPS.

O programa em questdo nao é oficialmente obrigatorio aos professores, mas
oferece certo risco ao docente sem diploma de licenciatura no momento da
contagem de pontos para a atribuicdo de aulas. Os profissionais que ndo possuem
licenciatura correm risco de terem suas cargas horarias de trabalho
compulsoriamente diminuidas, isto &, os critérios de atribuicdo de aulas no Centro
Paula Souza, além do critério de pontuacdo docente, dao preferéncia aos
profissionais admitidos em regime celetista indeterminado (contrato sem prazo final),
portadores de diplomas de licenciaturas e em segundo plano, estdo os bacharéis
gue também foram contratados em regime celetista indeterminado. O segundo
momento consiste em elencar os professores portadores de diplomas de licenciatura
com regime celetista determinado (contrato com prazo final) e por ultimo,
professores com diplomas de bacharelado contratados em regime celetista

determinado.

Atualmente a formacao continuada para obtencao do titulo de licenciatura é
gratuita, porém, de acordo com os editais de 2009 e 2010, cabia ao candidato
desembolsar a quantia de R$ 35,00 no ato da inscricdo em favor da Fundacéo de
Amparo a Tecnologia e R$ 3600,00 no valor total do curso, este que poderia ser
guitado no periodo de 12 meses. Com o cumprimento de alguns requisitos de cunho
socioecondmico ou relacionados ao trabalho do professor, o valor total do curso
poderia ter um abatimento de 50%.
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Este programa oferece a formacdo continuada baseada na metodologia
norteadora das escolas técnicas estaduais, ou seja, a pedagogia de habilidades e
competéncias. Nota-se que a pedagogia de habilidades e competéncias teve grande
ascensao a partir das reformas educacionais da década de 1990, concomitante a
instalacdo do neoliberalismo no Brasil. Houve nesse momento histérico uma grande
necessidade de suprimento de mao de obra, pois 0 pais passava por um momento
de abertura econdbmica para o mercado externo, desta forma, esta pedagogia de
carater dominante ganha corpo para o atendimento das exigéncias do mercado de

trabalho.

E sabido que a pedagogia das competéncias é uma das propostas mais lidas
pelos educadores brasileiros e também das leituras mais cobradas em concursos
publicos da Educacdo Basica. Ela busca superar a simples transferéncia de
conhecimentos da educacéo tradicional e afirma que estes conhecimentos deveriam
estar relacionados com a vida do educando e a resolucéo dos problemas cotidianos.
Esse modelo necessita da mudanca de postura do professor ao diminuir 0 peso dos
conteudos, pois o desenvolvimento das competéncias do individuo sdo mais
necessérias do que o conhecimento no processo produtivo. O professor deve entéo,
adequar sua pratica de acordo com a demanda de mercado e mao de obra.

Com a proposta das habilidades e competéncias destituindo os contetdos
necessarios na formacdo cultural do homem, regressaremos a um estado
semelhante as condicbes gregas de educacdo, onde somente 0s nobres e 0s
homens livres teriam acesso a cultura erudita. Trata-se entdo de uma forma
discriminatéria e excludente de pedagogia, interesse de inUmeras instituicbes
financiadoras de campanhas assistencialistas de educac¢do, como o Banco Mundial,
associado ao grande capital.

E interessante analisarmos a definicdo de Americanismo e Fordismo tal como
define Gramsci (2008), isto €, ambos os modelos visam a busca da formacdo de um
novo projeto de homem fabril, um homem capaz de “saber fazer’” determinada
funcdo especifica do processo de producédo industrial, e para tal atividade, ndo se

fazia necesséria a constru¢éo de conhecimentos para além de sua fungéo laboral.

Na década de 1990, com a instalacdo do neoliberalismo econémico no Brasil,

vemos o fenbmeno uma vez apontado por Gramsci se repetir, porém, de forma
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reinventada e incutida em uma das instituicdes que € tida popularmente como de

maior credibilidade na constituicdo de um estado: a escola publica.

As mudancas, portanto, partem das politicas publicas de educacao, sobretudo
a da educacdo técnica, cuja ideologia transmitida € a da qualificacdo dos
profissionais em busca de oportunidades de trabalho, ou seja, de um trabalho
dignificador da natureza humana. De fato, através do referencial marxista o trabalho
€ sim um elemento de enobrecimento do homem, desde que as formas de trabalho
nao sejam alimentadas pelo processo de exploracdo do homem pelo homem, pela

alienacéo.

Jimenez (2005) aponta que a pedagogia de habilidades e competéncias
concentra seus esforcos na formacédo do trabalhador contemporaneo, este por sua
vez que deve ser capaz de dominar os modernos instrumentos de trabalho, ter
flexibilidade de raciocinio e acima de tudo, ter equilibrio emocional. O conceito de
competéncias segue a logica da formacdo para o trabalho alienado, pois 0 novo
trabalhador deve ter conhecimento das mais modernas técnicas que circundam o
seu trabalho, onde essas técnicas sdo baseadas em pressupostos cientificos, e,
além disso, possuir controle emocional necessario para encarar a competitividade e

as pressoes impostas pelo mercado e pelos empregadores.

De forma geral, a educacao técnica/profissional reproduz a ideologia do modo
de producdao capitalista, formando em tempos, trabalhadores incapazes de refletirem
sobre as condi¢Oes de trabalho nas quais estéo postas. O posicionamento do estado
frente a essa situacdo € clara, ha a legitimacdo das formas exploratérias em todas
as instancias publicas: na educacéo voltada a formacéo do trabalhador; na saude do
trabalhador; nos direitos trabalhistas que visam a propriedade privada e o acumulo
do capital, a submissdo de um homem a outro, ferindo o estado de direito a
igualdade; nos 6rgaos repressores que trabalham em funcdo de castas sociais

(burguesia) em detrimento a problemas muito maiores (marginalizagéo) e etc.

Segundo Antunes (2005), as renovacdes ou reinvencdes do modo de
producdo capitalista j& ndo estdo somente no campo da materialidade do trabalho,
mas na subjetividade das relagdes interpessoais do trabalhador. Este € o motivo
pelo qual ha ampla disseminacdo de ideologias através dos mais variados veiculos

midiaticos em prol da propaganda em torno de escolas técnicas, como estratégia
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partidaria de maquiar uma situacdo de controle dos meios educacionais em
favorecimento de diversos setores econdmicos que influenciam a criacdo ou a
implantacdo de cursos técnicos em determinados setores produtivos regionais do
Estado de S&o Paulo. Em um sintético mapeamento de cursos técnicos do
CEETEPS, notamos a influéncia quanto a sua implantagdo em relacdo aos setores

produtivos regionais:

Curso Técnico Municipio

Acucar e Alcool Aracatuba, Araras, Assis, Cabrdlia Paulista, Cafelandia, Candido
Mota, Dracena, Ourinhos, Paraguacu, Paulista, Presidente

Prudente, Santa Cruz do Rio Pardo, Sdo Manuel, entre outras.

Agroinddstria Candido Mota, Cerqueira César, Paraguacgu Paulista, Presidente

Prudente, Rancharia, Teodoro Sampaio, Vera Cruz, entre outras.

Agropecuaria Cabrdélia Paulista, Céandido Mota, Cerqueira
César, Dracena, Paraguacu Paulista, Penéapolis, Presidente

Prudente, Santa Cruz do Rio Pardo, Vera Cruz entre outras.

Producédo de cana-de-acicar  Andradina, Cerqueira César e Teodoro Sampaio

Calcados Birigui.
Curtimento Franca.
Manutencdo Automotiva S&o Caetano do Sul, Sdo Paulo e Tatui.
Portos Santos.

hY

Dentre os cursos relacionados & producéo agropecuaria (Aglcar e Alcool,
Agroindustria, Agropecuaria e Producdo de cana-de-agucar), percebemos que a
demanda é relacionada com os arranjos produtivos, isto €, o oferecimento dos
cursos técnicos nos municipios destacados estdo ligados a necessidade de

mercado, devido a grande quantidade de destilarias e usinas de cana-de-acucar.

Os cursos de Calcado e Curtimento suprem a mao de obra do principal polo
calcadista brasileiro (Franca) e da capital do calcado infantil (Birigui). E importante
destacar que o curso técnico em calcados é oferecido como complementacdo de
projetos de Educacdo de Jovens e Adultos. Por conta desta qualificacdo, o piso
salarial da categoria € bastante defasado, e a rotatividade de trabalhadores é
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grande. Esses fatores, segundo Enguita (1991) apontam um alto padrdo de

proletarizacao.

Os cursos técnicos em Manutencdo Automotiva e Portos s8o cursos
destinados as grandes zonas de producdo e escoamento de produtos,
respectivamente. O primeiro tem sua concentracdo de necessidade de méao de obra
na regido metropolitana de S&do Paulo, onde ha grande volume de montadoras,
nacionais e multinacionais. Na cidade de Santos, o curso técnico em Portos fornece

ma&o de obra & zona portuaria, grande fonte de impostos ao governo.

Através deste breve panorama, notamos que 0s cursos técnicos ndo estédo
instalados a priori para resolver situacdes sociais adversas, mas sim para resolver a
defasagem de mao de obra de determinado segmento econémico, priorizando
relacbes politicas entre o Estado e o capital, ao invés de priorizar as relacdes
humanas entre o Estado e o bem estar social, em suma, priorizam a formacéo de um

exército de reserva de trabalhadores.

A pedagogia de competéncias esgota-se entdo por ndo valorizar 0s
conteldos necessarios para o0 processo de humanizacdo da sociedade, sua
preocupacdo estd no “saber-fazer’, no adestramento da classe trabalhadora,
enquanto as pedagogias de orientacao critica atuam como agentes de emancipacao

e humanizacao dos sujeitos.

Para que haja o rompimento de paradigmas entre a relacdo entre o Estado e
0 modo de produgdo capitalista, recorremos a formacédo continuada (Curso de
Formacao de Educadores Ambientais), este que tem o compromisso de incorporar
os elementos de pedagogias criticas afim de que se construa nos professores o
senso critico em prol da emancipacdo no préprio trabalho e também na formacao
dos trabalhadores (alunos do ensino técnico). Uma das estratégias possiveis € a

insercéo da EA critica no curriculo do ensino técnico.

Ha, portanto, uma inviabilidade da construcdo de uma educacdo ambiental
critica, tendo em vista os referenciais e o conhecimento do professor sobre o que € a
critica propriamente dita; isso se da justamente pela no¢cdo de ciéncia neutra que
esta subjetivamente presente nos discursos dos professores. Para apontar tais

sinais na pratica do professor € que a formacdo em servico vem como alternativa
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para se repensar métodos, aspectos tedricos e a pratica profissional dos
professores.

A busca de uma EA critica inicia-se com o processo de superacdo das visdes
gue compreendam a natureza a partir de uma parca problematizacéo teorico-pratica
(LOUREIRO, 2009), ou seja, € inconcebivel encararmos a relacdo sujeito-objeto
como meros observadores incautos, sem a mediacdo ou influéncia de mdultiplas
determinagBes socioculturais (TOZONI-REIS, 2008a). E importante que o homem
seja compreendido como agente modificador da natureza a partir do seu trabalho,

em prol de sua sobrevivéncia enquanto ser e enquanto homem formador de culturas.

Quanto a crise ambiental que teve suas primeiras discussdes apos a Segunda
Guerra Mundial, coube a ciéncia e a sua divulgacéo, alarmar o mundo de que algo
ndo estava dentro da normalidade. A humanidade entdo é apontada como a grande
responsavel pelos problemas ambientais do planeta, pelos grandes lideres mundiais.
Essa mesma humanidade, munida da compaixao crista, atrai para si propria a culpa
de uma catastrofe ambiental anunciada em plena guerra fria. E o capital se desdobra
mais uma vez ao supervalorizar o conhecimento técnico-cientifico em prol da
resolucdo pontual dos problemas ambientais. O fato € que os problemas nédo séo
resolvidos, as atitudes tomadas pelas liderancas cientificas e pela alta cupula
politica mundial ndo incluem as rela¢des historicamente construidas, tampouco os

fatores sociais.

A populagdo mundial acaba por assumir uma culpa que ndo € dela. A crise
ambiental a luz do materialismo histoérico-dialético € uma crise civilizatoria, com um
profundo embate entre os donos dos meios de producdo e a classe trabalhadora,
submissa, munida da culpa imposta pelos proprietarios dos meios de producao
através da disseminacdo ideologica de que uma classe social dominante seja
mantida por uma classe social de culpados em busca da remissdo. Enquanto a
classe dominante se articula junto as formas midiaticas para organizar as estratégias
para o adestramento da massa para 0 consumo, a classe consumidora segue a risca
a cartilha do marketing ecolégico das grandes corporacdes para reduzir sua parcela
de culpa para com a crise ambiental do planeta, como se fosse uma confisséo
religiosa a fim da remissédo do pecado de maltratar uma entidade quase que divina: a

natureza. A humanidade alienada € incapaz de discernir quem s&o os verdadeiros
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responsaveis pela grande crise: os proprietarios dos meios de producdo que
extraem a matéria prima da natureza e ainda inculcam na populagéo as tarefas dos
5R’s (Repensar, Reduzir, Recusar, Reutilizar e Reciclar), mas jamais tomarédo a

atitude da incorporacao de mais um “R”, o de “Revolucionar” uma realidade adversa.

Com todos estes projetos de marketing e propaganda ecoldgica, produz-se na
massa, um falso consenso de educacdo ambiental, um consenso de preservacao
ambiental associada ao aumento do consumo, ideias que por si s6, sao
ontologicamente excludentes e contraditorias. E é a partir dessas contradicbes que a

EA critica deve atuar.

De acordo com Loureiro (2009), a EA critica tem seu sentido arraigado na
responsabilidade social e planetaria de aflorar as desigualdades de acesso aos bens
naturais e em todos os efeitos desse processo, bem como a problematizacado de

interesses e ideologias por tras do discurso ecoldgico no debate ambientalista.

Desta maneira, a Educacdo Ambiental de cunho critico € aqui concebida,
sobretudo como educacéo, especialmente quando relacionada com a producgéo de
conhecimento em diversos grupos sociais, sejam em espacos formais, ndo formais e
também informais (TOZONI-REIS, 2008b). Isso levando em conta que o ato de
conhecer ndo é simplesmente ato em seu sentido literal, mas uma manifestacao
propriamente humana sintese de mudltiplos fatores condicionantes e derivado de
varias experiéncias possiveis (LOUREIRO, 2009). Com isso, a todo instante o

conhecimento é questionavel, e passivel de reflexdo e constante superacao.

A producéo dos saberes é dada através da vivéncia da teoria e da pratica,
interpenetradas, na busca da formacdo do homem enquanto ser humanizado. Desta
forma, trata-se de encararmos a educacdo, dentro desta pesquisa, em seu Viés

formal.

Compreendendo entdo, a EA como educacédo, esta, de acordo com Saviani
(2008a) é o processo de formacdo onde os homens se apropriam de conteldos
sistematizados historicamente afim de que se humanizem, isto é, busquem o que
Marx (1978) denomina como “vir-a-ser”. A partir de entdo, nos deparamos com 0
movimento dialético do permanente carater incompleto do ser humano, que para

humanizar-se, busca constantemente sua transformacao.
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De acordo com Saviani (2008a), o papel da escola consiste em socializar o
saber sistematizado historicamente, de forma erudita, descartando a hipétese de
gue os conhecimentos sem carater sistematico devam compor o conteudo escolar.
Para o autor, o trabalho é importante dentro do ambiente educativo, pois € atraves
dele que o homem produz sua existéncia, diferentemente de dos demais seres que

se mantém vivo sobre o crivo da sele¢do natural.

O ponto em que o autor constréi sua argumentacao diz respeito a uma visédo
geral sobre a educacao, ou seja, uma definicdo que abrange a educacado basica, e
nesta inclui-se o trabalho como ferramenta de producdo dos meios para a existéncia,
para a emancipacao dos sujeitos culminando na transformacéo social. Neste sentido
€ importante ressaltar que a pesquisa sobre a formacdo de professores é

praticamente exclusiva na educacao basica, em detrimento a educacgéo profissional.

Para o ensino técnico, formador de mé&o de obra, h& notoriamente um maior
estreitamento com o que podemos caracterizar como trabalho em seu sentido mais
amplo, ou seja, no sentido da onilaterialidade do homem, construido na revisao
bibliografica deste texto. Este estreitamento consiste em alguns fatores, como: da
constituicdo do professor do ensino profissional do ponto de vista formativo; da
interdependéncia entre o saber fazer e o aprendizado material propriamente dito; e,
também do carater assistencialista e moralizador que o ensino técnico tomou desde

sua constituicao sisteméatica no Brasil imperial, por volta da metade do século XIX.

De acordo com Kuenzer (2010) a estruturacdo da formagédo dos professores
para 0 ensino técnico é inexistente nas licenciaturas. Isso torna evidente como €&
deficiente o processo de formacdo de professores (inicial e continuada)
fundamentada em bases materiais. O ndo conhecimento da materialidade presente
nas estruturas educacionais nas licenciaturas leva a formacdo inicial sob a légica de
“maquinas de preparacdo de aulas” ao invés de professores compreensivos com a

totalidade de onde estéa inserida a escola, os alunos, o ensino (KUENZER, 2010).

Longe de fazer uma diferenciacdo entre a formacao geral de um professor
para o exercicio da Educacdo Basica e a formacdo dos professores para o ensino
técnico, considero que a segunda formacdo requer caracteristicas
preponderantemente intrinsecas ao que diz respeito ao trabalho e a sua condi¢éo

material. Ha, portanto, na formagéo continuada para o ensino técnico, uma maior e
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mais profunda necessidade de conhecer a importancia do trabalho na formagéo do
homem no sentido da onilateralidade.
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8 CONCLUSAO

Este trabalho é, desde o seu inicio, uma inquietacdo do pesquisador com 0s
problemas enfrentados em sua pratica docente. Todo o processo em que se
desenvolveu a pesquisa, toda a reflexdo, todos os contatos com os professores,
coordenadores, alunos, funcionarios e com o diretor, reforcou um sentimento de
indignacdo quanto a funcdo da educacéo publica, traduzida, inclusive, em medidas
impostas pelo Estado, em favorecimento do grande capital, afinal, desta relacéo

entre o Estado e o capital, vale o ditado, “uma mao lava a outra”.

Indignacao essa, por conta da politica neoliberal, que usa do pouco que resta
das instituicdes estatais como massa de manobra politica, ndo para o povo que mais
necessita do bem estar social; mas ao lobby tratado junto aos grandes financiadores
das campanhas eleitorais.

A escola, a educagédo e a ciéncia foram tecnicamente racionalizadas pelo
modo de producdo capitalista a fim de elevar indices de produtividade a menos
custos, aprofundando cada vez mais a légica da mais-valia. Para o Estado
neoliberal, a politica norteadora significa somente uma coisa: poder numérico. No
inicio deste texto, tem-se um dado interessante sobre os niumeros do ensino técnico,
profanados pelo préprio governador do Estado de Sao Paulo, Geraldo Alckmin, que
€ importante ser repetido nesta concluséo: “a cada cinco pessoas que se formam em
ETEC's, quatro saem praticamente com o0 emprego garantido e de cada 10 formados
em FATEC'’s, nove conseguem colocacdo no mercado de trabalho”; cabe entéo,
duas indagacbes béasicas sobre esta afirmacdo: destas pessoas inseridas no
mercado de trabalho, quantas trabalham como técnicas e tecndlogas? Quantas

destas pessoas sédo remuneradas adequadamente com sua fungcéao?

Esse alto indice de insercdo no mercado de trabalho deve-se ao regime
meritocratico vivido na sociedade brasileira. Uma pessoa com diploma de nivel
técnico ou tecnoldgico torna-se aceita em uma sociedade onde a maioria da
populacdo é barrada no crivo econémico do acesso ao Ensino Médio. “A caneta de

gue precisam € o cabo da enxada”, diziam os mais antigos, para uma parabola

(ainda) aceita neste novo século, a niveis mundiais.
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N&o é de se espantar a possibilidade de que ao longo de alguns anos, caso
se consolide o regime do PSDB no governo estadual, o neoliberalismo paulista abra
mao de sua rede de ensino técnico para a iniciativa industrial, pois atualmente ha
fortes rumores de que ha grandes infiltragcdes do setor industrial para formacao de
um exercito de trabalhadores através do Centro Paula Souza, descaracterizando-o

como escola publica.

E com esse preambulo, o da racionalidade técnica impregnada nas relagdes
politicas, que mais uma vez aclama-se a razdo da inquietacdo deste trabalho: Em
guais circunstancias o professor podera trabalhar a perspectiva interdisciplinar da

Educacédo Ambiental Critica no Ensino Técnico?

Primeiramente, € essencial que o Estado reconheca os professores como
profissionais. Quando falamos de profissionais, nos referimos etimologicamente a
palavra “profissdo”. As expressoes, “profissdo” e “professor” derivam de um mesmo
radical no idioma latim, professus (aquele que declara em publico ou que afirma
perante todos), portanto um profissional € um é uma pessoa capaz de afirmar sua

aptidao perante a sociedade.

Os professores, por conta da desvalorizacao do trabalho docente no processo
de industrializacdo do pais, foram sendo desvalorizados, a politica liberal contribui
enormemente para esvaziar a caracteristica ontologica deles se afirmarem enquanto
profissionais perante a sociedade. E a cada nova reinvencao do modo de produgao
capitalista o exprimem ainda mais de seu status, ou de sua funcao social; o Estado
sob a doutrina do neoliberalismo, por exemplo, financia a divulgacdo da pedagogia
das competéncias que tem em sua abordagem que os conteldos sejam enxugados,
isso prejudica alunos pela defasagem cultural provocando a desinstrumentacao
necesséria para a transformacao da sociedade, e também os professores através do

corte de contetdos necessarios a formagao inicial.

Ha uma clara perda da identidade docente com a forma atual de organizacéo
do trabalho. Ha por parte dos professores importantes queixas sobre o determinismo
sobre 0 qual os curriculos sdo preparados, ou seja, por supostos especialistas,
hierarquicamente superiores. Isso implica na burocratizacdo dos tramites
administrativos e pedagogicos do sistema de ensino, e coube ao professor se

ocupar de todas essas atividades estruturais, que por muitas vezes séo ineficientes.
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N&do h& também nesse regime hierarquico a autonomia sobre 0s conteldos,

prejudicando a reflexao do professor sobre o seu proprio trabalho.

Nesse sistema burocréatico e hierarquico onde o professor tem a funcdo de
executor de um trabalho pré-elaborado, ele acaba por se sentir excluido das
decisGes importantes para se repensar o ambiente educativo, provocando-lhe um
mal estar em relacdo ao seu papel, como a insatisfacdo e a impoténcia de sua

posicao.

Os dados da pesquisa apontam ainda que muitos professores deixam de
procurar atividades de formac&o continuada, ou até desistem por falta de tempo,
jornadas de trabalho superiores a 55 horas em varias escolas, superlotacdo das
salas de aula, atividades extraclasse, descontentamento com questdes salariais,
processos trabalhistas que se perduram no tempo provocando desgaste psicolégico,
dificuldade no preparo de aulas e na obtencdo de materiais pedagdgicos, exaustao

fisica e mental, atividades domeésticas, dentre muitas outras situacdes.

E necesséaria uma valorizacdo do professor enquanto profissional, em seu
sentido onilateral, com uma carga horéria definida para dentro e fora de sala de aula,
gue lhe possibilite agir e refletir sobre sua pratica, na busca da transformacédo da
sociedade. Essas condi¢cdes basicas dariam aos professores as possibilidades
necessarias a plena formacdo humana e profissional, para que se renove

constantemente em seu vir-a-ser.

Sem estas condicdes descritas, ndo ha possibilidades de manter um processo
de formacgéo continuada com os professores, a logica da divisdo e da alienacdo do
trabalho devem ser rompidas por meio de politicas publicas de reconstrucdo da
carreira docente, da acdo efetiva dos sindicatos e da mobilizacdo dos préprios
professores em busca de seus direitos. Este € um primeiro passo para que haja
condi¢cBes de construir coletivamente propostas de educacdo ambiental voltadas as

acles sociais, culturais, politicas e econdémicas.

O precioso tempo disponivel dos professores no periodo de uma semana é
praticamente esgotado em seu descanso. A falta deste tempo, ocasionado pela
grande carga horaria atribuida, a fim de que o profissional seja remunerado

suficientemente para 0 suprimento de suas necessidades basicas como a
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alimentacdo e condigdes de moradia, inviabiliza a formag&o continua do professor
pesquisador. Este tipo de docente, necessita muito mais do que as basicas
condi¢cbes de subsisténcia, falta-lhe, condicbes de formacéo, condicbes de acesso a
cultura académica, e a cultura erudita, qualidades que sdo necessarias a

instrumentacdo dos sujeitos rumo a transformacdo da sociedade sob o modo
capitalista de producéo.
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APENDICE 1 - PLANO DE CURSO

OBJETIVOS

Realizar estudos com a equipe docente tratando de Educacdo Ambiental
Realizar estudos com a equipe docente tratando de questbes
interdisciplinares;

Identificar as possibilidades de insercao interdisciplinar da educacéao
ambiental nos cursos técnicos;

Elaborar, coletivamente, uma proposta de insercao interdisciplinar da
educacdo ambiental nos cursos técnicos.

ESTRUTURA, ESTRATEGIAS E CONTEUDO

1° Encontro — (Presencial)

APRESENTACAO DA PESQUISA
= Serd apresentada neste topico a estrutura da pesquisa (Justificativa,
Problema e Metodologia) a ser realizada na ETEC Orlando Quagliato com
os docentes do curso técnico em Meio Ambiente.

APRESENTACAO DOS CONTEUDOS
= Conteldos a serem abordados ao longo do curso, e breve explicagdo sobre
cada mddulo (Educacéo, Interdisciplinaridade e Educacao Ambiental)

APRESENTACAO E INSTRUCOES PARA O USO DO MOODLE (AVA)
= Inovadora ferramenta de aprendizagem a distdncia que sera usado ao
longo do curso como recurso pedagoégico e estratégia para driblar as
dificuldades de locomocéo, trabalho e formacdo dos sujeitos de pesquisa
(Anexo 1)

DINAMICA DE GRUPO INVISIBLE GORILLA
= A proposta do video Invisible Gorilla foi feita originalmente para estudos
sobre a atencdo humana, porém, ela serd usada no presente curso para
evidenciar o funcionamento da atual educacéo, sua forma fragmentada e
discriminatéria — ApOs esta etapa, serd formado um grupo focal para a
discussdo do contexto do video em relagdo as dificuldades da atividade
docente.

2° Encontro — Modulo 1 - (AVA)

EDUCACAO
= As tendéncias pedagdgicas — Fragmentos de textos de Libaneo (2003).
= Atividade (Leitura e andlise de texto — Problemas levantados -

Consideracdes)

3° Encontro — Médulo 1 - (AVA)

EDUCACAO
= Especificidade do fendmeno educativo — Saviani (2008).
= Atividade (Leitura e andlise de texto — Problemas levantados -

Consideracdes)
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4° Encontro — Médulo 2 - (AVA)

e INTERDISCIPLINARIDADE
= Inter-poli-transdisciplinaridade — Morin (2001)
= Atividade (Discusséo sobre a busca da superac¢éo da fragmentacao)

5° Encontro — Mdédulo 2 - (Presencial)

e |INTERDISCIPLINARIDADE
= Multi, Inter e Transdisciplinaridade no Ensino — Pires (1998) — Leitura e
discussao do Texto em Sala.
= Formacao de Equipes Interdisciplinares
= Dinamica “Barquinho de Arquimedes” — Motivagéo do Grupo

6° Encontro — Médulo 3 - (AVA)

e EDUCACAO AMBIENTAL
= Correntes da Educacdo Ambiental — Sauve (2005).
= Atividade (Refletir a EA na prética educativa)

7° Encontro — Modulo 3 - (AVA)

e EDUCACAO AMBIENTAL
= Educacdo Ambiental Critica — Aula Expositiva baseada nos textos de
Tozoni-Reis (2008), Loureiro (2009).
= Atividade (A producéo coletiva de um Projeto Piloto com base na Educacéo
Ambiental Critica).

8° Encontro — (Presencial)
e PROJETO PILOTO

= Criagéo, Discussao e Inser¢do do Projeto Piloto junto aos alunos da ETEC
Orlando Quagliato na FETECOQ

PUBLICO-ALVO

Docentes do Curso Técnico em Meio Ambiente da ETEC Orlando
Quagliato, Santa Cruz do Rio Pardo - SP
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METODOLOGIA

A metodologia de aplicagdo do curso se apoia na pesquisa qualitativa,
especificamente na pesquisa-acao-participativa que é usada no projeto de
pesquisa do autor. O presente curso tem como estratégias metodoldgicas a
criacdo do Grupo Focal envolvendo os professores, a aplicagcdo de dinamicas
de grupo, a apropriacdo de textos e atividades em prol da fixagdo dos
conteudos, além do uso da plataforma Moodle que sera usada como ambiente
virtual de aprendizagem (AVA).

RECURSOS

1° Encontro

Computador e Data show para projecdo da Apresentacdo da Pesquisa,
dos conteudos e apresentacdo da dindmica Invisible Gorilla (video);
computadores com acesso a internet para capacitacdo dos professores na
plataforma Moodle.

29, 3% e 4° Encontro

Computadores com acesso a internet para acesso ao AVA. Textos,
videos, sites e imagens serdo disponibilizados pelo administrador no AVA para
a realizacao das atividades.

59 Encontro

Para a formacdo de equipes interdisciplinares, o grupo focal sera
realizado, para isso uma sala de aula (cadeiras, carteiras, quadro negro, giz)
sera necessaria. Para a dinamica “Barquinho de Arquimedes”, sera utilizado
um aquario ou recipiente médio com agua, papel aluminio, porcas e arruelas.

6° e 7° Encontro

Computadores com acesso a internet para acesso ao AVA. Textos,
videos, sites e imagens serdo disponibilizados pelo administrador no AVA para
a realizacao das atividades.

8° Encontro

Novamente o grupo focal sera realizado, para isso uma sala de aula
(cadeiras, carteiras, quadro negro, giz) sera necessaria.
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CRONOGRAMA

A execucdo do Curso tera inicio no 2° Semestre de 2011, a data do
inicio do curso sera discutida no dia da atribuicdo de aulas (07/07/2011) com os
professores que ministrardo disciplinas no curso Técnico em Meio Ambiente da
ETEC Orlando Quagliato.

OBERVACOES

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) usado sera o Moodle, a
home page podera ser acessada pelo seguinte
endereco: http://eaetecoqg.freewebclass.com/ e cada professor podera acessar
0 curso nos horarios que possui disponibilidade na escola ou em qualquer
computador que possua acesso a internet.

REFERENCIAS

LIBANEO, José Carlos. Democratizacio da escola publica: a pedagogia
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MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita. 4 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
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APENDICE 2 - CURSO DE FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS —
ETEC ORLANDO QUAGLIATO

Introducéo:

E com grande satisfacdo que apresento a vocés, docentes da ETEC Orlando
Quagliato, o curso de Formacdo de Educadores Ambientais. Neste curso
abordaremos assuntos pertinentes a Educacdo, Interdisciplinaridade e
Educacdao Ambiental. Lembrando que, a metodologia pertinente a absor¢cao de
conhecimentos e praticas relacionadas ao nosso trabalho como professores
sera semi-presencial, ou seja, parte do curso em encontros e vivéncias em sala
ou campo e outra parte em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

O Ambiente Virtual de Aprendizagem que usaremos no processo de formacéao
sera 0 Moodle, uma importante e inovadora ferramenta de aprendizagem a
distancia.

O presente curso foi elaborado visando as dificuldades de cada profissional,
isto €, dificuldade de locomocédo (varios professores de outras cidades),
dificuldades por conta de trabalho (professores que trabalham no mesmo
horario da aplicacdo do curso ou outras atividades oriundas da alta carga
horaria de aulas do professor) e dificuldades em detrimento a outras formacdes
(no caso, varios professores cursando licenciatura em suas respectivas areas).
Desta forma, o Ambiente Virtual de Aprendizagem facilitara de forma bastante
significativa no andamento e na aprendizagem dos docentes.

Abaixo no item “Passo a Passo” apresentarei a forma em que cada professor
far4 para ter acesso ao Ambiente Virtual Moodle.

Passo a Passo:

Primeiramente, cada professor sera cadastrado na plataforma Moodle e
receberd um email com nome de usuario e senha. Apés o recebimento do
email (caso o email ndo seja recebido na caixa de entrada, verifique no lixo
eletrbnico ou na caixa de spam da respectiva conta), o professor deve
acessar o site eaetecoq.freewebclass.com e efetuar a entrada no site,
informando o nome de usuério e a senha recebidos no email. A partir disso, o
professor podera modificar seu perfil, nome de usuério e senha.

Dentro da Plataforma Moodle, podemos enviar arquivos, do tipo texto, imagens,
videos e demais extensdes, além de box textuais presentes dentro do ambiente
para didlogos entre os participantes, algo que dinamizara o processo de
ensino.
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Estrutura, Conteudo e Estratégias:

Agora que temos acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem, nos
deparamos com topicos a serem abordados. Cada tépico abordard um tema
por vez, ou seja, Educacéo, Interdisciplinaridade, Ensino Técnico e Educacéo
Ambiental, respectivamente. A duragdo de cada topico € indeterminada, ou
seja, dependera do rendimento coletivo em cumprir as atividades propostas.

Em relagcédo ao conteudo do curso, temos:
EDUCACAO: As tendéncias pedagdgicas

Especificidade do fen6meno educativo

INTERDISCIPLINARIDADE: Inter-poli-transdisciplinaridade

Multi, Inter e Transdisciplinaridade no Ensino

EDUCACAO AMBIENTAL: Correntes da Educacédo Ambiental

Educacdo Ambiental Critica

Bom Estudo!

Cordialmente,

CARLOS EDUARDO GONCALVES
MESTRANDO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA
UNESP/BAURU

duzaumbio@hotmail.com
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APENDICE 3 - ENTREVISTA — PROJETOS FETECOQ 2011

Projeto:

Prof(a) Responsavel ou Orientador:

Area do Projeto:

Correntes de Educacao Ambiental:

() Naturalista ( ) Biorregionalista

() Recursista/Conservacionista () Praxica

() Resolutiva () Critica

() Sistémica () Feminista

( ) Cientifica () Etnogréfica

() Humanista () Ecoeducacéo

( ) Moral/Etica () Projeto Des. Sustentavel
() Holistica

Observacoes:
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APENDICE 4 — ROTEIRO DE QUESTOES AOS PROFESSORES (CURSO DE
FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS):

—>Como vocé conduziu sua ultima aula?

->Como foi a participacao dos alunos?

—>Propds alguma atividade?

—->Que material o auxilia na preparacao das aulas?

—>De forma geral, faca uma descricdo desta aula!

->Como relacionaria o contetdo desta aula com a Educacdo Ambiental?
- Conseguiu fazer isso nesta aula:

—>Vocé gostaria de trabalhar de forma interdisciplinar?

—>Na sua opinido, quais os obstaculos dentro da escola que dificultam o
trabalho interdisciplinar?
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APENDICE 5 — ROTEIRO DE QUESTOES AO PROFESSOR: (EDUCACAO
AMBIENTAL)

—->Qual a sua posicdo em relacdo a Educacdo Ambiental, isto é, quais suas

concepcoes sobre este tema?
—>Como conduz as aulas de EA?

—>Qual corrente ele aborda? (depende do conhecimento e leitura do professor
sobre EA)

—>Qual o referencial bibliografico abordado na sua disciplina?

—>Em relacdo as sugestdes bibliograficas contidas no PTD (Plano de Trabalho

Docente) ha alguma que foi adotada?

—->Qual a acessibilidade de materiais didaticos? Na biblioteca constam as

referéncias contidas no PTD para auxiliar o professor?
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APENDICE 6 — TRANSCRICOES
ENTREVISTA - (CDA)

Carlos Eduardo: A iniciativa de fazer um biodigestor aqui na escola € bastante
positiva no que diz respeito a questdo ambiental e varias disciplinas poderao
atuar na producéo de conhecimento tendo todo este aparato instalado aqui.

CDA: Eu entendo que todos os componentes curriculares né? [...] até
matematica, vamos dimensionar o tamanho do biodigestor, € um tronco de
piramide? Como € que calcula volume? E [...] pressdo de gases, volume de
gases, na fisica, na quimica, na biologia, no curso de enfermagem que nos
temos saude publica, que nés estamos tratando um esgoto, antes era poluidor
e hoje ndo mais, entéo, o leque é infinito, temos uma porcéo de coisas pra vocé

trabalhar em cima, entdo eu acredito que todos os componentes curriculares.

Carlos Eduardo: Nesta tentativa do GPEPI que envolve o biodigestor e as
demais disciplinas pra fazer uma estratégia interdisciplinar, na sua opinido, qual
a maior dificuldade em fazer esse projeto?

CDA: A adesao dos professores, que nem todos os professores sdo assim,
poOsSso até estar enganado nessa minha leitura, mas num primeiro momento, eu
vejo assim que alguns professores relutam um pouco dizendo "Ah porque essa
ndo € minha area, meio ambiente ndo € comigo”, mas temos que analisar meio
ambiente como um todo, ndo podemos separar nada, 0 meio ambiente € tudo,
ndo é por que o professor é de matematica, fisica, historia, geografia ou de
educacéo fisica que ele ndo esta envolvido com o meio ambiente, todo mundo
esta.

Carlos Eduardo: Nos PCN o Meio Ambiente € um Tema Transversal,
independentemente da formacéo inicial do professor ele tem que abordar este
assunto.

CDA: Posso até estar enganado nessa leitura, mas a gente percebe assim,
uma certa resisténcia né? [...] Agora, aqui na escola, o GPEPI esta formado,
estd tudo organizado formalmente, s6 que ainda ndo comecou a funcionar
adequadamente, por que o projeto do biodigestor que é o carro chefe, vamos
dizer assim né? [...] o centro de tudo € o biodigestor, e o resto orbita né? [...]
entdo como ele ndo estava terminado, e acho que agora acredito que mais um
pouquinho a gente ja termine, entdo agora iremos pegar mais firme, e
conversar com a dire¢cdo para envolver né? [..] todos os professores, a
comunidade escolar como um todo e conversar com os professores para que
todos os componentes curriculares contemplem 5 minutos de cada aula, ou sei
la, vinte minutos a cada trés aulas, para que se fale um pouco das questdes
ambientais.

Carlos Eduardo: Além do descompromisso do professor em abordar as
guestdes ambientais em sala de aula, ha outros fatores que prejudicam os
projetos interdisciplinares?
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CDA: Ahhh bom [risos], o professor ndo esta s6 desmotivado para falar da
guestdo ambiental ou interdisciplinar, ele esta desmotivado com todas as
disciplinas dele. Alta carga horéria, salario baixo, professor ndo tem valorizagédo
nenhuma, o Estado ndo reconhece a gente como professor, na verdade a
gente € um mero trabalhador ai, somos celetistas e ndo temos direito as leis da
CLT, o Estado simplesmente vai pulando por cima e agente tem que engolir
tudo isso goela abaixo, entdo o professor esta desmotivado, mas nao € so pela
guestdo ambiental e sim pelas suas proprias disciplinas.

Carlos Eduardo: Em minha experiéncia como professor, eu percebi que os
contetdos que sdo previamente selecionados pra gente abordar em sala séo
escolhidos por pessoas que nunca deram aula na vida, e justamente por esse
fator, faltam materiais e os que vém para o acervo da escola sdo incompletos
ou inadequados.

CDA: A gente virou assim, um pouco de [...] sabe daquele funcionario que &
“preenchedor” de formulario? Vocé fica preenchendo papel s6, e o tempo que
vocé poderia estar preparando uma aula melhor vocé tem que ficar fazendo
plano de trabalho, sendo que o Plano de Curso ja tem tudo la, era s6 pegar
esse Plano e seguir, bem que esse Plano de Curso também eu acho que tem
gue ser revisto, mas tudo bem, ai é outra histéria. Mas por que eu tenho que
pegar um Plano de Curso, que esta |4, tudo escrito, as competéncias e
habilidades que eu tenho que desenvolver no aluno, pegar isso e simplesmente
transcrever para outro papel, isso ai eu acho que é um servico de preso
[enfatico], poxa vida, ndo ha necessidade, pra que fazer um Plano de Curso em
cima de um plano que ja existe? J& esta pronto. Essas coisinhas ai devem ser
repensadas.

Carlos Eduardo: O Centro Paula Souza da autonomia para o professor
trabalhar em projetos?

CDA: Nesta questdo, o Centro Paula Souza d4 autonomia, uma liberdade meio
vigiada, vamos dizer assim, pois vocé nao pode fugir do Plano de Curso, mas,
vocé conseguindo administrar ai suas aulas de uma maneira que vocé consiga
vencer o conteudo programéatico e falar dos problemas ambientais, ndo ha
problema, nisso eles nao interferem, o professor pode fazer, alias, deve.
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ENTREVISTA - (DIRETOR)

Carlos Eduardo: O Centro Paula Souza n&o possui HTPC, partindo deste
principio, como os docentes se articulam com a coordenacéo pedagdgica para
elaborar atividades interdisciplinares?

Diretor: Cada curso, tanto a coordenacéo pedagogica, como os coordenadores
de area, né? [...] tem reunibes marcadas no calendario escolar, pelo menos
uma por més, em horarios estabelecidos, eles tem que se reunir pra determinar
como é que esta o andamento do curso. Nestas reunides geralmente o pessoal
se organiza pra fazer algum projeto interdisciplinar né? Basicamente, a ideia da
interdisciplinaridade ndo é algo téo sofisticado, a gente ndo tem assim [...] é [...]
relne os professores, tiram temas geradores, é [...] ou as vezes veem 0S
contetdos, 0 que um ou outra vai precisar usar, um ajudando o outro, quer
dizer, € um nivel, digamos assim, mais baixo [risos] que se possa ter de
interdisciplinaridade, que ndo € nada mais que [...] que séo graus [...] dentro da
ideia de interdisciplinaridade, vocé pode ter um coisa mais simples ou algo bem
mais elaborado né? De projetos e tal, depois disso € algo muito basico, as
vezes tirar dai uma idéia que um possa complementar com o contelddo do
outro, ou um tema gerador que sirva também para um outro, que dizer, essa é
a ideia. E entdo, nessas reunibes que isso tudo é discutido.

Carlos Eduardo: H4 um tempo, estive com o Professor Durval na sede rural,
ele € o docente que coordena a area relacionada ao meio ambiente, e também
todas as atividades do biodigestor na escola, e |he fiz a seguinte questédo: Qual
a maior dificuldade de se tentar fazer acOes interdisciplinares na escola?
Basicamente, a resposta dele se resumiu na falta de adesao dos professores.
Na sua opinido Edvaldo, qual o motivo desta falta de adeséo?

Diretor: E o tal negocio né [...], o Centro Paula Souza, diferentemente da Rede
Estadual que tem aqueles horarios proprios para este tipo de reunidao, hoje em
dia ndo tem, o professor efetivamente ganha pra dar aula e tem gratificacéo
pelo preparo, s6, mais nada! Se o professor quiser fazer alguma coisa a mais,
além disso, ele tem que montar projetos, pagos por HAE (Horas de Atividades
Especificas), se o professor ndo tem, fica dificil vocé comprometer o professor,
por exemplo, o Durval ele tem um projeto de HAE, que é o biodigestor, né?
Dentro do préprio biodigestor ele elaborou um grupo que é o GPEPI (Grupo
Permanente de Estudos e Projetos Interdisciplinares) que é ligado ao
biodigestor, ele tem o projeto de HAE, e ele recebe por isso, 0s outros
professores ndo tem, entdo se cria um paradoxo, algo meio complicado né?
[...]. Mas com o professor, por exemplo, ele tem a [...] ele ganha pela aula e o
preparo né, esse preparo de aula entre aspas, que o professor recebe, as
vezes vocé pode articular ai as vezes um tempo pra poder, mas dificil cobrar
né? Por que afinal de contas, acaba sendo voluntario mesmo, ai fica dificil, e ai
ndo € todo mundo que, e mesmo porque tem muitos professores que nao dao
aula somente aqui, ele tem outra ETEC, em outra escola, em outra faculdade,
quer dizer, tem professor que estd com o pé em trés ou quatro canoas [risos], e
ai fica dificil, mais dificil ainda vocé comprometer o trabalho destes professores
em um trabalho conjunto ai e voluntario ainda por cima, e com adesao
espontanea, fica realmente complicado, ndo é facil. Isso € uma coisa
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institucional aqui no Centro Paula Souza, € um miasma institucional, pois
agente nao consegue. E algo que ja foi amplamente discutido.

Tudo isso acaba esbarrando em uma cultura institucional, vocé ndo tem nada
inovador que permita o professor a fazer algo diversificado, tem o aspecto
econdmico, da remuneracao e tal [...] entdo vocé fica meio né? [...] vocé tem
gue ter uma politica institucional que coloque isso no centro da organizacéo,
gue o professor tenha condi¢cbes de fazer esse trabalho e ganhe pra fazer este
trabalho, porque ninguém vai trabalhar de graca! Né? Chega uma hora que nao
da, tem que ter um amparo institucional pra funcionar, se nao tiver [...], se nao
tiver institucionalizado, um sistema, uma maneira de ver a escola, sendo nao
funciona, se vocé pensar assim ndo da.

Carlos Eduardo: Na reunido de planejamento eu estive aqui acompanhando
sua fala, e vocé salientou a importancia de alguns pontos como evaséao escolar
e demais assuntos sobre o Observatorio Escolar. Me lembro que um dos
assuntos que vocé julgou muito delicado sdo a frequéncia de professores e
funcionarios da escola em capacitacdes/treinamento/formacdes e etc. No meu
caso, venho para oferecer um curso, que preencha justamente esta lacuna.
Como a equipe gestora pode me ajudar neste processo?

Diretor: Agente pode conversar com 0s professores, tudo 0 que vocé precisar,
acho que é interessante pra escola que isso aconteca né? [...] Da minha parte,
0 que vocé precisar né? [...] pra que isso aconteca, nao depende nem da minha
vontade, acho que isso é minha obrigacdo. Em relacdo a recursos a gente
pode correr atras.

Carlos Eduardo: A respeito da reunido de coordenac¢éo, como sédo distribuidas
essas datas?

Diretor: Sdo dois momentos, o primeiro € o0 da equipe gestora com 0S
coordenadores, e essa reunido € de quinze em quinze dias e 0 segundo

momento € o dos coordenadores com o0s professores, que € uma reuniao
mensal.

Carlos Eduardo: Entdo, lecionei aqui na escola durante um ano, e neste
periodo eu nunca tive contato com esse tipo de reunido.

Diretor: na verdade a gente conversa o seguinte, essa reunido de coordenador
com coordenados, as vezes ela fica assim, ou faz uma reunido ou se o
coordenador conseguir se articular, conversar com os professores, mantendo
um canal de dialogo com os professores, e que as vezes pode até nao ser
formalizado essa reunido né, mas nao sei se o coordenador do meio ambiente
adota essa postura, possivelmente deve adotar, acho que ele ndo marcou
reunido mas tentou ai [...] ndo sei [...] conversar e ver [...] ndo sei, precisava ver
com ele, esperar ele chegar pra comecgar, mas eu posso pedir essa reuniao
também, pra gente acertar isso.

Nesta primeira semana, agente poderia tirar um dia, mais no final da semana,
na quinta ou sexta, pra achar um horario, talvez assim, um horario um pouco
antes do inicia da aula, agente chama os professores, numa quinta feira as
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17h30minh, por exemplo, no horario noturno ndo da, no sabado e no domingo
fica dificil, € uma reunido que demora quanto tempo?

Carlos Eduardo: Entdo Edvaldo, esta apresentacdo consiste em quatro
topicos, o primeiro é a apresentacdo formal do projeto, em um segundo
momento farei a apresentacédo do contetdo do curso, em um terceiro momento
explicarei como se trabalha com a ferramenta Moodle e por ultimo, terei um
contato com os professores, colocando algumas questdes relacionadas a
pratica docente, e aplicar alguma dindmica para interacdo do grupo, para
mostrar qual a minha fungcéo neste grupo, quais sao as minhas intensdes ali, a
finalidade da minha intervencao.
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ENTREVISTA EM GRUPO - (PNB, PRG E PIA)

Carlos Eduardo: Primeiramente, eu gostaria que vocés apontassem alguns
problemas escolares que se encaixam com o conteudo do video que vocés
acabaram de assistir.

PNB: Bom, eu vejo assim, que nos estamos muito focados somente na
disciplina da gente né? [...] Naquele compartimento mesmo, da nossa
gavetinha, a gente ndo consegue muitas vezes enxergar o global e envolver os
alunos com os conteudos dos demais né? [...] envolvendo assim uma
interdisciplinaridade, fazendo uma conexdo daquilo que eu tenho como
contetdo para ser trabalhado com o conteddo préximo. [...] Que as vezes a
gente [...] Tanto é que na imagem ali primeiro a gente ndo conseguiu vé-la, a
gente sO estava preocupado em observar o time branco.

PIA: Eu como recém [...] entrei aqui agora; eu quando comecei a dar aula, a
primeira coisa que eu quis passar pros alunos era por que eles estavam
aprendendo, s6 que eu senti que pra eles saberem 0 que eu estava dando,
eles precisavam entender de outras matérias. Eu ia de certa forma, eu tenho,
eu preciso, na minha matéria eu tenho que intercalar assunto. Entdo, as vezes,
se outro professor chegasse e falasse "O [...] é [...] na aula, quando vocés
aprenderem, faz isso”, o meu conteddo, ndo precisa explicar, mas, é [...] na
aula deles, acho que vai ser mais facil pra todo mundo pra eles entenderem,
porque eu tenho que fazer isso na minha aula, néo sei se eles ndo aprenderam
ou ja aprenderam, eu sou obrigada por que senao eles nao vao entender

PRG: Em relacdo aos que os colegas falaram, principalmente, ai citando o
caso da PNB, € [...] o que a gente pode perceber é que existe a vontade né? da
gente estar fazendo os projetos, trabalhando, como ja aconteceu também ano
passado, a gente teve um convénio, uma parceria com a USP, projeto Unir,
entdo né, a gente conseguiu 0 apoio desta equipe, com a equipe da escola,
levantar este projeto, com trabalho de campo, fizemos estudo do meio, foi
muito proveitoso naquele momento, acho que a gente se aproximou até mais
daquele modelo ali, né, interdisciplinar, tal, ndo chegamos ao modelo da
transdisciplinaridade mas a gente conseguiu unir bastante conteludos e
disciplinas. E agora falta né um [...] espaco para que a gente possa estar se
reunindo, tal, por que a gente sabe que cada professor tem uma carga horaria
grande e de repente, vamos supor, eu quero encontrar com a PNB, propor um
didlogo com ela, as vezes ela [...] vamos fazer um trabalho, vamos fazer um
curso, entdo, mas a gente sabe que esta muito além daquilo ali, entdo vocé
guer sair, vocé quer ter um momento pra voceé refletir e a gente sabe que PNB
tem a Escola Estadual, entdo ela sai daqui e muitas vezes correndo, almoca
rapidinho, ou sei |4, um lanche, a gente ndo sabe a realidade das pessoas; € ja
vai pra outra escola, entdo chega esse momento que a gente precisaria estar
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sentando, € [...] estar colocando as ideias é [...] assim [...] pra funcionar, pra ver
né [...] vocé vai fazer tal coisa, vai ter uma equipe que vai atras da conducao,
do Onibus, vai planejar uma visita, vai entrar em contato com a empresa, eu
acho que se a gente tivesse todo este momento, né? [...] pra gente estar
fazendo isso dai, seria um aprendizado maravilhoso né, por que todo o
professor que a gente conhece na escola, tal, a PIA estd chegando agora, a
gente sabe do potencial dos professores, e do interesse dos colegas. Tudo isso
leva em conta para estar atingindo este objetivo. Entdo eu acho que seria mais
ou menos isso dai. NOs professores precisamos de um tempo para estar
trabalhando os conteldos em comum e ver o que cada um podera contribuir.

PNB: Eu acho assim também, eu realmente, a partir do momento que a gente
conseguir né? [...] ja teve incentivo aqui do CEETEPS pra gente trabalhar
aprendizagem baseada em projetos e problemas, né? [..] Se a gente
conseguir, é [...] determinar, problematizar a situag¢do, trabalhando em cima
desta problematizacdo envolvendo os varios conteudos programaticos, dentro
das varias disciplinas, n6s vamos conseguir muito mais retorno de
aprendizagem com nossos alunos, mas, complementando e lembrando, pra
gue isso aconteca ndo da pra gente ndo ter este momento de reflexdo juntos,
ta? Nao da pra alguém fazer um projeto pra gente e chegar e falar: "olha, tem
um projeto aqui que eu quero que vocés desenvolvam”, projeto a gente nao
consegue fazer para, a gente consegue fazer com, a partir do momento que
todos da equipe veja qual € o problema da situacdo para desenvolver. Caso
contrario é chover no molhado, a gente sai da sala, tenta desenvolver, vira
realmente um agito e ndo € uma acao concreta onde tem bons resultados.

Carlos Eduardo: Em relacdo as condi¢cdes de trabalho, o que atrapalha na
busca da interdisciplinaridade?

PNB: Eu penso assim, a nossa escola, desde 1984 eu t6 aqui, eu acredito
assim, que nos sempre tivemos, em questdo de apoio para trabalhar, em
guestdo de recursos oferecidos, nés sempre tivemos muito apoio. Hoje,
atualmente a gente tem muito mais, certo? A gente tem um apoio, ndo tem uma
coisa que vocé fala "vamos fazer" e que a parte pedagodgica e os gestores
falam "nao", entdo, nés temos um apoio pra tudo isso, mas ainda, eu acho
assim que o mais dificil pra nés é a questdo do momento de encontro pra gente
estar realmente é [...] pesquisando, analisando, porque ndo da pra vocé fazer
um trabalho também, esses trabalhos, essa maneira de trabalhar; lembra da
pesquisa (conversando com o PRG), estudos, ndo da pra gente chegar, nédo €
tipo "oba-oba", é uma aula muito bem preparada, vocé tem que analisar custos,
vocé tem que fazer, € um projeto, levantar a problematizacéo para desenvolver
este projeto, levando em conta 0s recursos que vocé tem, € tem que ser
levantado se o recurso € viavel, ndo adianta também ficar viajando, né?
"Vamos fazer isso" sendo que eu nado sei qual é a realidade, entdo a gente tem
gue sentar, ver a nossa realidade, a possibilidade de trabalhar e projetar
mesmo, mas pra projetar ndo da dentro do horéario de aula, fechado do modo
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como &, € impossivel; e realmente, com a necessidade que nés temos de
trabalhar em varias escolas.

PRG: E por que, é desta forma, vamos supor, € que nem a PNB estava
falando, apoio a gente tem, € [...] ndo me lembro de ter chegado pra direcéo e
para a coordenacao e eles terem falado “n&o”, sempre estéo la receptivos e tal,
agora é [...] a questdo realmente € estar esbarrando no momento da gente
estar se reunindo mesmo por que, vamos supor, acontece alguma coisa e eu
sei gue a PNB esta |4 na sala de aula dela e eu sei que ela esta fazendo um
projeto mas agente esta com a preocupacdo do nosso contetudo, né? Ah! Eu
tenho que ver isso na geografia porque o meu conteddo estd um pouco
atrasado, teve feriado, teve num sei 0 que, alguma atividade na escola e a
gente vé gue o aluno, ele se torna muito mais assim receptivel quando vocé tira
ele da sala de aula, quando vocé envolve ele em algum projeto

Carlos Eduardo: Contextualiza né?

PRG: Exatamente, tras ndo sé a teoria, mas a pratica pra ele também né?
Entdo a gente vé que o resultado é bastante positivo, mas falta esse momento,
€ aquilo que eu falei aquela hora, “vamos fazer um projeto? Vamos”, mas a
PNB fica nesta situacdo, o grupo se divide, ta unido, mas cada um vai no seu
contexto 14, tentar contribuir da melhor forma possivel para que o ganho seja
satisfatorio, é o que ela (PNB) falou também, a gente faz um projeto com, ndo
chega alguém la “0, esse projeto veio la do CEETEPS, eu quero que VOCés
facam integralmente”, ndo é isso né?, a gente esta falando assim na questao
de, de sentar e ver, estamos trabalhando com pessoas né? E ndo com
maquinas, trabalhar com computador € facil agora, mexer com pessoas €
realmente diferente (Critica do professor ao CEETEPS).

PNB: Assim, é [...], quando a gente falou do tempo, da dificuldade, ai o que
que acontece com o professor, ele acaba se acomodando. E muito mais facil
chegar e pegar 14 o livro, “6, pagina tal, assunto tal, vamos trabalhar aqui, tal,
tal”, por que, a partir do momento que vocé comeca um trabalho
interdisciplinar, vocé comeca a desenvolver um projeto interdisciplinar, vocé
sabe que a movimentacdo da escola inteira é diferente, vocé vai sair da sala,
vocé vai € [...] vocé vai ocupar outros ambientes que ndo seja a sala de aula,
computador, data show, ai vocé vai usar outros ambientes o laboratério vivo
gue vocé tem em volta da escola, tal e vai mudar; E vocé tem também que
trabalhar muito para que o aluno comece a enxergar iSSo como realmente um
trabalho eficaz, € por que as vezes nao adianta também vocé lancar o projeto e
comecar a trabalhar, se vocé néo preparar bem o objetivo que vocé quer a
gente acaba se perdendo.
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PRG: Ah, e outra coisa também que deve ser salientada, a gente fala do
tempo, a questdo dai, vamos supor, "esta faltando tempo para o professor?
Vamos marcar reunides aos sadbados", na verdade a gente ja ta até sacrificado
né? A gente precisa de um espaco no meio das aulas, entdo quer dizer, vamos
marcar ao sdbado, o dia todo para eles fazerem isso ai, porém, nés temos o
nosso lado, pessoal, outras situacdes, entdo, € assim, deve ser uma situacao
prevista dentro de nossa semana de aulas, marcar um horario que esteja todo
mundo 14, ou a maior parte das pessoas que vao participar do grupo, vamos
supor, eu vejo um professor na sexta, outro na quinta, a gente poderia estar
colocando informagbes neste momento, eu vejo fulano na escola, na sexta
feira, a gente esta passando a informacé&o pros colegas, ndo todos de uma vez,
mas pelo menos que um va passando a informagdo pro outro, assim, na
coletividade. E receber também as criticas né?

Carlos Eduardo: Em relacdo ao HTPC, eu gostaria que vocés fizessem
algumas consideragdes, principalmente sobre a elaboracdo de algumas
propostas na escola.

PNB: Olha, se esta proposta de um HTPC, Hora de Trabalho Pedagdgica,
realmente ele consistir e que seja dentro do nosso horario, compatibilidade de
horario que o professor tem e que realmente aconteca de forma eficaz, eu acho
gue é, vai trazer um beneficio imenso, mas ele tem que ser muito bem
trabalhado, muito bem direcionado pra ndo cair na mesmice de reunir e passar
recados, passar [...], mas seja realmente um momento de estudo e que se tiver
um projeto naquele momento seja um trabalho interdisciplinar, um momento de
atuacdo dos professores. Com o0s objetivos bem colocados, da certo, pois
objetivo as vezes a gente tem, mas as vezes eles ndo séo claros, vocé nao tem
clareza de ideias naquilo que vocé quer, assim vocé comeca e nao funciona.
Cada um atira pra um lado e nédo funciona.

PRG: Ai seria interessante, como j4 se debateu algumas vezes né? Alguns
professores né, até mesmo via sindicato, a instalacdo de uma jornada de
trabalho para que o professor ndo tivesse somente suas aulas, mas um
momento pra vocé estar aprimorando suas aulas e seus projetos, como a gente
vé gue acontece por ai né (Escolas Municipais, Estaduais e até Particulares),
alguns institutos federais (Técnicos) existe uma jornada de trabalho, que vocé
tem aulas e que vocé tem tempo para desenvolver um projeto, com o aluno e
para o aluno. Entdo € neste sentido ai.

PNB: Olha, o CEETEPS, ele ja tem, por exemplo, vocé escreve um projeto,
manda pra la (CETEC), vocé é professor, entdo vocé escreve um projeto, vocé
manda pra |4, tem uma autorizacdo, mas o que que a gente percebe, muitas
vezes estes projetos acabam ficando com uma pessoa, limitado, entdo teria
gue ser um projeto escrito, ele ja tem este espaco pra isso, né? Eles aprovam o



218

seu projeto, mas ai tem que ser uma equipe pedindo este projeto para trabalhar
no horario certo em equipe, certo? Ai eu acho que funcionaria também, por que
ndés estamos assim, tratando como se fosse com, a Laura Lagana (Diretora
Superintendente do CEETEPS), ndés queremos isso, iSso e iSso, muitas vezes
ndo é possivel. Eles ja dao abertura, eles j& tém assim um interesse muito
grande nesse trabalho com projetos, que se trabalhe com problematizacdo, que
se trabalhe numa, né [...], mas a gente ainda ndo encontrou o caminho, nés ja
tentamos, néo foi falta de tentar, pois ja tentamos, nos ja fizemos algumas
coisas mas faz, deu certo um pouco daqui a pouco para e acaba se perdendo
no meio do caminho, por que nds ndo estamos preparados pra isso, nos
precisamos de muita orientacdo pra chegar a isso e um acompanhamento legal
pra isso.

Carlos Eduardo: Vocés acreditam que seria frutifero a participacdo da equipe
gestora neste Curso de Formagé&o?

PNB: Eu acho que seria sim interessante, mas esbarra nquela situagédo em que
o PRG falou, n6s estamos aqui, n0s estamos num horario fora do nosso
horario, uma dedicacdo que nos deixamos nossa familia para que cada um de
nos aqui presentes buscassemos um pouco mais, agora nés nao podemos
estar vendo a possibilidade destas pessoas estarem aqui. Seria interessante,
claro que seria 0 bacana seria a escola inteira, mas seria interessante que
tivesse um momento pra que isso acontecesse que ndo fosse um dia a mais
gue o professor tivesse que € [...], deixando seus afazeres tal, mas tudo bem,
eu acho que capacitacdo é importante, 0 momento que vocé reane com alguém
e troca ideias vocé esta aprendendo, vocé estd [...], claro que o professor tem
gue buscar uma capacitacdo, uma formacdo prépria, ndo s6 esperar que a
escola abra um espago dentro do tempo dele, mas existem pessoas que [...],
tem varios problemas familiares e tal, que talvez até gostaria de estar aqui mas
ndo pode, sem duvida alguma, seria muito bom.

Carlos Eduardo: Ja que nés barramos ai nesta impossibilidade, como nés
professores podemos envolver a equipe gestora para participar da elaboracao
de um projeto que envolva a Educacdo Ambiental na escola?

PNB: E muito pessoal né, pois eles devem querer.

Carlos Eduardo: Mas é profissional.

7 nz

PNB: Eu sei, mas € pessoal da pessoa, do gestor, dele falar assim "6, eu
pOSSO, eu vou, eu quero” né? Por que € dificil a gente falar, “olha, né?” Tem
gue partir da pessoa. E igual nés, que partiu a partir do seu convite, nés, dentro
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daquela necessidade, acho que, de crescer e de melhorar, nés corremos atras,
entdo é dificil vocé dizer, teria que ser realmente o HTPC, se tivesse o HTPC,
pra gestores e professores, os dois a0 mesmo tempo, ai seria um espago pra
gente estar trabalhando diferente, agora como é que posso falar "olha o
coordenador teria que estar aqui”, pois tem "n" afazeres e né? Entéo [...] fica
muito complicado se nao tiver um momento |4 dentro e outra coisa, eu acho
assim, a gente tem como correr atras, tem! Mas eu ainda penso, é [...] O
reldgio ndo trabalha de graca, nés temos um [...] nés temos um carinho pela
nossa profissdo, mas nés também temos uma necessidade, nés temos uma
vida, € [...] entdo nds temos que se reorganizar para que isso possa acontecer
num momento que vocé também ndo esbarre no problema familiar, ta? Eu
penso assim. Seria excelente, seria importante, a presenca do coordenador,
diretor e tal, dentro da possibilidade deles, eu ndo posso falar "olha [...] né?".
Eles sabem aonde o sapato deles aperta.

PRG: Nesse momento, eu td assim [...] preocupado com a questédo das aulas
gue eu tenho no ensino médio la do projeto da ETEC de Ipaussu, entdo a[...] a
[...] disciplina na verdade se chama "Ac¢des em Defesa e Protecdo do Meio
Ambiente", € um nome bem [...] assim [...] significativo pra disciplina, séo
projetos assim, sdo aulas, quatro aulas, geralmente sdo quatro aulas seguidas,
entdo a gente, que nem a PNB falou, vocé ta na questao de estar participando
com a familia, as vezes vocé fala assim "eu vou investir neste projeto, nessa
capacitacdo que eu sei que vai dar um fruto pra trabalhar com essas aulas”,
entdo a gente vem por iniciativa né? [...] ndo por que, abre a boca ai que eu
Vou pingar as gotinhas "Zé Gotinha" da vida né? Nao! A gente vem por que a
gente gosta, € uma teméatica que a gente estéd participando e vai servir pro
nosso dia-a-dia né? A gente sabe que a questdo do meio ambiente é uma
questao que a gente ndo consegue mudar as pessoas se elas nao tiverem uma
[...] como é que se diz assim? [...] Uma abertura, uma vontade né? Nao adianta
eu chegar com a maior teoria do mundo pro meu aluno e ele chegar la fora e
jogar o saquinho de, de, de [...] lanche dele fora da lixeira, ele vai no banheiro
da escola ndo quer economizar agua, entdo quer dizer, uma coisa que a gente
tem, vai, vai [...] buscar um método, uma alternativa nessa capacitacdo para
estar levando coisas novas para o aluno. Entéo, eu vou chegar pro meu aluno,
desta forma, né? [..] Eu tenho um questionario pronto |4, ta pronto o
guestionario, ja falei, vou tentar aplicar pra trazer o resultado pra feira
(FETECOQ), mas até agora ndo arrumei uma parceria ainda, eu tenho o
guestionario prontinho pra estar aplicando em Ipaussu, um guestionario que eu
fiz quando eu lecionava aqui, no Meio Ambiente, na penultima turma que se
formou, ta4 prontinho, mas eu mostro pra alguns colegas e eles falam, vamos
investir nesta pesquisa, entdo, acho que as pessoas nédo veem um interesse
em estar fazendo, e daria uma pesquisa belissima que falaria sobre o tipo de
situacdo que a populacdo da cidade, do bairro t4 vivenciando em relacdo a
consciéncia ecoldgica. Comeca por ai, esbarra na prépria escola. Os préprios
colegas de trabalho estdo la as vezes e, "Ah, ndo vamos investir naquela
pesquisa ndo, tem que aplicar um questionéario, depois tem que tabular, fazer
alguma coisa", por que é muito do pratico, assim, "vamos plantar uma arvore",
depois esquece que tem que cuidar daquela plantinha, daquela arvore, o
pessoal quer muito do visivel né? Que nem no Rio Pardo, "vamos fazer 14 o
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debate das hidrelétricas, vamos levar uma banda |4, tal", depois passa e
acabou! Né? Ficou aquele negdcio perdido ali, entdo € mais ou menos nesse
sentido ai.

PNB: E, s assim, € [...] analisando também a situacdo, a gente vé que nos
temos um projeto maravilhoso dentro da nossa escola, né? Que é o GPEPI.
Que é do biodigestor, e abrange inumeras disciplinas. Também n&o
conseguimos fazer com que, né? [...] claro que ele esta comecando agora, que
esta comecando a funcionar exatamente agora e tal. Entdo, € um projeto muito
bom, excelente, né? Projeto Vitae, a gente ganhou todo o equipamento, toda a
parte de laboratério. Tivemos varias reunifes, formacdo e tal, mas agora a
gente tem que realmente abracar a causa e ter este espago, ter este espaco
[...] € o fundamental.

Ter este espaco né? O CDA é o coordenador do projeto, ele vive cobrando da
gente, ndo é falta de incentivo dele, mas acredito que a gente ainda né&o
encontrou o caminho. Eu até fiz uma parte, eu sai com os alunos, fui I4,
mostrei, mas pra mim foi uma coisa assim, ndo foi uma coisa assim, eu fui |4,
mostrei e tal, mas acho que a gente tem que ter mais assim, estava |4, falando
do processo de fermentacao e tal, entdo, eu acho que ndo deve ser alguma
coisa pontual, s6 naquele momento, deve ser algo que seja continuo, dentro do
NOSSOo processo. Se ele veio pra parte pedagodgica, didatica, mesmo assim, pra
enriquecer, a funcédo dele, é enriquecer o conhecimento do aluno, entdo nos
temos que apostar mais nele e trabalhar mais unidos.

Carlos Eduardo: Pra finalizar, eu sei que todo mundo aqui tem que almocar
[risos], n6s acabamos ndo fazendo intervalo, pois o didlogo estd muito frutifero.
Em relacdo a expectativa que vocés tem ao longo do curso e em relacdo as
contribuicbes que a aula de hoje trouxe para a formacdo profissional, eu
gostaria que vocés fizessem algumas consideracdes, isto fica a critério de
VOCES.

PIA: Pra mim que estou comecando, acho que foi a melhor coisa, por que,
conversar com pessoas que tem experiéncia e vivéncia, ja eu que estou
comecando agora eu acho que foi a melhor coisa, abre um leque, assim [...] de
ideias, por que, as vezes uma pessoa nova, com uma visao diferente, com a
opinido de vocés, ja faz grande diferenga, na hora de atuar, por que as vezes
eu ia de certa forma em um ponto, agora vocés estdo mostrando 0s outros e a
gente conversando, ja da pra mudar legal, foi bem produtivo também.

PNB: Eu acredito assim também, que se a gente [...], deixei os afazeres, deixei
minha familia, é por que vim em busca de alguma coisa, eu ndo vim em busca
de pontuacédo, em vim em busca de mais conhecimento, pra abrir a minha
mente pra realmente melhorar as minhas aulas, agora eu acho assim, a gente
vive aprendendo, eu tenho 28 anos de sala de aula, mas eu tenho muito pra
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aprender e ainda, realmente, ndo tenho assim, vergonha de dizer, eu nao sei
trabalhar interdisciplinarmente, eu ndo sei mesmo, eu tento, sempre tentei,
sempre que me deu oportunidade eu tentei trabalhar, buscar, eu tenho periodo
de coordenacao eu sempre tentei colocar pros professores que convivem com
a gente, mas eu nao sinto vergonha de falar que ainda eu tenho muita
dificuldade, eu acho que a hora que a gente sentou aqui e comecgou ouvir 0
Eduardo falando, buscando né, falando sobre as teorias, né? Agente ndo esta
no blablabla, a gente esta em teorias, baseado em conhecimentos ja feitos, né?
E a gente assim comeca a oxigenar a nossa vida, que a gente é igual a uma
"velinha", se a gente ficar paradinha esperando que as coisas acontecam, a
gente vai se apagando, entdo este momento reaviva aguela vontade, aquele
interesse de realmente vocé trocar ideias e realmente partir para um trabalho
coletivo. Eu s espero que a gente consiga com o grupo todo, ou que seja,
acho que nédo importa, também ndo é quantidade, acho que é qualidade, se
tiver dois ou trés ou quatro, realmente interessados em fazer um trabalho e que
a partir dali, se fizer algo e dar certo ndés vamos ter uma facilidade pra fazer
outro, ta? Alguém que esteja la, por exemplo, vocé esta l4, vocé esta la na
universidade, vocé esta la buscando os problemas que a gente descobre se
leva todos os conhecimentos em pesquisas, vocé pode nos ajudar bastante,
esse € o verdadeiro motivo que eu vim até aqui.

Carlos Eduardo: Esta é a fungéo do pesquisador.

PNB: Esta é a funcdo de eu estar aqui, ndo é pra ganhar pontos, é realmente
pra eu conseguir melhorar o meu trabalho e colaborar mais com a educacao.
Acho que foi muito valido hoje, principalmente nos conceitos, que as vezes a
gente ouve tantos conceitos, e tem la alguma duvida e na troca de experiéncias
ai quando vocé esclareceu muita coisa ai importante pra gente repensar e
rever e tentar.

PRG: Eu busquei o curso em primeiro lugar por que eu sou apaixonado né?
Assim, pela questdo ambiental, desde pequeno eu venho observando, gostava
muito de observar formiga, gostava muito de brincar no barro e fazia brinquedo
de madeira de folha, de tudo quanto é coisa né? Entdo eu sempre gostei muito,
e gosto de observar a natureza em seus diversos aspectos, quando as pessoas
me veem olhando pro céu, ndo € mera coincidéncia, por que eu gosto, as
vezes eu passo cinco, dez, quinze minutos, o tempo que for preciso né? As
vezes eu td na sala de aula, abro a cortina e olho como esta o tempo la fora,
pra ver tudo, as vezes eu falo pros alunos, "que ambiente legal né?", as vezes
falo assim como se eu tivesse num ambiente, numa praia, alguma coisa, cada
ambiente tem a sua importancia. Eu vejo uma possibilidade de estar
trabalhando isso, como é que se pode passar isso pro aluno, para gente
observar junto, ver, que o aluno tem essa questao da investigacéo, por que eu
sinto hoje o aluno muito alienado, muito desmotivado, € aquele celular do lado,
€ aquela masica, aquela coisa, isso nhdao tem nexo nenhum e néo vai levar a
nada. O aluno hoje ele esta ali naquela parafernalia ali, o professor leva um
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computador pra fazer um trabalho, ndo é verdade? O aluno esta preocupado
com Orkut, ta preocupado com MSN, com Twitter e ndo sei das quantas Ia,
sabe ndo é isso, a gente tem que abrir o nosso [...] né? Ver o que esta do
nosso lado ali, ver as coisas. Eu tava falando esses dias na escola, né [...], hoje
0 aluno nosso, ja li um texto que falava, hoje ele ndo tem percepcdo do que
acontece a distancia, se esta vindo uma onca, se esta vindo algum bicho, uma
cobra, que seja, hoje 0 nosso aluno passa em cima da cobra [...]

PNB: [Risos]

PRG: [...] e ndo percebe que a cobra esta la.

Carlos Eduardo: Isso representa o video que eu acabei de passar [Risos].

PRG: Inclusive ontem, a aula era de geografia, mas a gente acaba abrindo
espaco pra tudo né? [..] Entdo os alunos estavam falando sobre aquela
guestdo da lei agora né, sobre o homossexualismo e tal, falando sobre este
tema polemico né? E eles com opinides diversas né, "meu pai me jogava para
fora de casa", falei, “gente, a hora que vocés tiverem um filho, que vocés
tiverem condig&o de julgar o que é ter um filho, vocés vao ver se vocés podem
jogar o filho pra fora de casa, chutar, matar a crianca, como se fosse um
animal", Que nem animal deve ser morto né? [...], tem as leis de defesa; quer
dizer, entdo vocé vai longe na tua aula, vocé vai l4, tras coisa da atualidade pra
sala de aula, coisa da vivencia do adolescente ali né, entdo vocé vé alunos
participando, "ah tem que fazer isso", "ah eu néo aceito”, entdo vocé tem que
trabalhar esses conceitos com os alunos e mostrar pra eles que hoje as coisas
estdo mudando, "amigo, ndo adianta vocé falar isso, esta na lei 14, a lei vocé
tem que pegar e engolir, ndo é verdade?". E o que eu estava falando, filho vocé
nao cria pra jogar fora, antigamente uma filha que ficava gravida, o pai
mandava embora da casa, né? Qual pai hoje em dia que faz um negdcio
desse, gente? E um negdcio desumano um negdcio desse ai, né?

Entdo eu acho que seria isso, é buscar conhecimento, abrir o horizonte né?
gue foi tudo o que os colegas ja falaram, pra estar trabalhando isso com o
aluno em sala de aula e ver como que a gente vai fazer para que o aluno tenha
essa posicao, eu ndo vou mais jogar papel de bala no chdo, ndo vou colocar
mais o papel, o chiclete colado na carteira. Acabamos de ter uma aula de
educacdo ambiental, vocé olha la pra fora ta tudo sujo. O CDA ja fez até uma
gincana, pra ver a sala que coletava mais lixo, e ganhava ponto por quantidade
de lixo, pesava aquilo la e ndo era pouca coisa, era muita coisa. E ele estava
no projeto de educacdo ambiental e eu estava no projeto de educacdo
ambiental e levavamos toda semana sujeira.
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Carlos Eduardo: E esse lixo ele fazia o que com ele?

PNB: la para aquele material, da venda, que a gente tem coleta seletiva e
vende.

Carlos Eduardo: E o dinheiro vai pra Cooperativa-Escola?

PNB: E. S6 assim, achei interessante uma coisa que vocé falou (PRG) assim,
guando vocé comecou, vocé saiu um pouquinho da sua disciplina, vocé entrou,
€ a sua disciplina, mas é mais global, eles se interessaram? Eles se
envolveram na discussao?

PRG: Mais do que no conteudo da aula [risos].

PNB: As vezes, entdo, esse que é o problema. As vezes n0s ndo sabemos
muitas vezes, quando vocé chega naquele conteddo ali, ele ndo que saber.
Mas se de dentro daquele conteddo vocé sai de uma outra forma, existe
interesse maior, € esse 0 caminho que vocé foi buscar, e eu acho que é por ai.
Assim, pra fazer com que ele se interesse mais, que nao seja uma coisa de
conceito tal, entdo, que a gente consiga trabalhar estes nossos contetdos, mas
abrindo esse leque para os alunos, discutirem a atualidade, trazendo nosso
conteldo para a atualidade e ai a gente consegue que ele. Por que, as vezes
vocé conversa duas aulas com o aluno, é o assunto da disciplina, mas vocé
sai, "bate papo" e pergunta, eles se interessam, eles participam. Ai quando
vocé chega e fala, "abre o caderno”, “ixi", dai o "bicho pega", dai ja néo
interessa mais pra eles, entdo quer dizer, € o caminho que as vezes nos
estamos.

Carlos Eduardo: Quando eu passei o filme Pink Floyd - The Wall, vocés se
sentiram familiarizados com relacdo a vivéncia em sala de aula, seja ela como
aluno ou professor?

PNB: Olha, eu tento ser muito irreverente a tudo isso, entendeu? Mas ainda,
tem muita coisa que a gente se depara sim, agora, a Unica coisa que eu acho
gue na minha vivéncia, de, no come¢o eu acho que sim, mas depois que vocé
viu, a gente procura enxergar as diferencas, quando vocé vé la fazendo
tijolinhos, eu ndo posso pensar, eu sempre lutei contra, s6 se eu for muito
louca, eu sempre criei o tempo do criado, ndo consigo muito, mas por que eu
sei que o PRG pensa de uma forma e a PIA pensa de outra, cada um deles
tem uma visdo de mundo, nos meus alunos eu tenho uma diversidade, os
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dedos da mao sao diferentes e eu ndo posso fazer tijolinho, eu tenho que
passar aquilo que eles, né? [...] Aquilo que eles precisam e tal, mas de uma
forma assim que aceite as diferencas, pra nédo fazer tijolinhos, o mundo né&o
precisa de tijolinhos, o mundo precisa de pessoas com pontos de vista
diferentes, certo?

PRG: Assim, no meu caso, eu me identifiquei muito com aquela escola, mas
ndo comigo, vocé entendeu? Como professor. Mas como aluno refém do
sistema. Entdo a gente vivia num tempo que era muito dificil, entéo [...] tudo era
centrado no professor, o pai e a mae falavam se recebiam alguma reclamacéo,
eles ndo iam na escola, a gente apanhava em casa, né? Isso era feito na
propria casa, diferente de hoje que o pai e a mae vao na escola e quebram a
boca do professor, né? Bem diferente. Entdo, que dizer, o professor tinha tudo,
por mais que vocé tivesse razdo, o professor era 0 modelo, né? E eu busquei
um modelo que eu acho que hoje eu vejo que, infelizmente fracassou, por que
eu tentei ser tudo aquilo ao avesso daquilo, do modelo que tinha; Busquei
valorizar o aluno, ndo consegui por muitas vezes o apoio de varios alunos, né?
Entdo eu acho o seguinte, agora eu td0 numa fase que eu estou tentando
ponderar as coisas, né, mesmo porque a vida da gente é uma experiéncia,
entdo eu penso o seguinte, se eu falhei, muitas vezes, a gente pede desculpas,
por que a vida da gente, cada um tem a sua vida, cada um tem o seu
materialismo ai, tem a sua vivéncia, sua experiéncia mesmo, e [...], assim [...]
infelizmente a gente estd passando por uma transicdo muito problematica
também, entdo de repente vocé esta |4 na tua infancia, eu cheguei a cair na
escola machucar uma costela e ficar, hoje que eu vim descobrir que a costela
tava machucada por que eu sinto dor, né? E eu escondi aquilo do meu pai com
medo de apanhar, gente [emocionado], do pai e da mae, eu andava mancando,
mas eu andava, subia escada, quer dizer, por que eu vivi naquele sistema, hoje
a gente esta num negocio que tudo pode, né? Entdo vocé chega la, ndo existe
mais, professor € o senhor, ja mudou muito, se de repente vocé fala alguma
coisa, vocé ouve até alguém falar alguma coisa, assim, "ah ndo é bem assim”,
Ou eu ja escutei, vamos supor, muitas vezes assim "ah hoje ndo € bem assim
professor, hoje até professor apanha”, ai eu falo, gente, "educacdo vem de
casa". Ninguém me educou aqui na escola, se eu falar que eu fui educado na
escola eu to mentindo, quem me educou foi meu pai e minha méae, em casa,
né? As vezes que eu ficava de castigo, hoje ndo, hoje é diferente, hoje o fulano
faz o que quer, tem a liberdade que quer e acha que é dono do mundo, entéo
eu penso assim, nds temos que encontrar um modelo pra se chegar a isso,
tivemos uma palestra no Lednidas (Escola Estadual), acho que a PNB ja néo
estava mais 14, com uma psicologa aqui da cidade, famosa, ela falou "gente,
nao tente explicar o momento de hoje com aquilo que vocé viveu no passado",
né? E hoje € uma realidade, ano que vem vai ser outra e depois vai ser outra,
né, que nem, vamos supor, até eu falei 14 na FIO, falei "0, uma coisa que tenho
uma resisténcia”, ta, por que a questdo de vocé estar expondo a sua vida
assim em tal coisa. E minha vida foi meio que uma "cortina de ferro", néo
adianta eu querer me expor pra todo mundo, eu sempre fui meio fechado, né?
Entdo, isso ndo vai me fazer bem, mas ou menos nesse sentido ai, e eu quero
chegar num ponto que, né, vamos supor, todo conhecimento que a gente tem,
para que o aluno dé um importancia na vida dele, que "6 meu, vamos acordar,
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né?", fomos na usina de Chavantes (cidade a 35 quildbmetros de Santa Cruz do
Rio Pardo, divisa com o estado do Parand) os caras falam "0, os americanos
nao estdo brincando, sdo donos da usina" (Se referindo a multinacional Duke
Energy), né hoje, estdo investindo, estdo alugando satélites da NASA, estao
fazendo tudo do mais moderno, daqui a 3 ou 4 anos, |14 de Charlotte nos
Estados Unidos eles vao comandar a Duke, ndo vai precisar trabalhador aqui,
vai ser tudo automatizado. E ele ndo esta se dando conta nem do mercado de
trabalho que ele esta participando, entéo, € isso.
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ENTREVISTA - (PNB)

Carlos Eduardo: Neusa, Boa tarde. Vocé é uma das entrevistadas por estar
fazendo o curso conosco na plataforma moodle, portanto, trago um roteiro de
guestbes para esta entrevista que séo relativas a educacdo e sua atividade
docente. Como vocé conduziu sua ultima aula?

PNB: Na escola vocé diz? Ontem foi minha ultima aula no Estado, ndo estou
falando em caso de ETEC, € [...] Eu tentei conduzir da melhor forma possivel,
interagindo com os alunos com é€ [...] perguntas, e ele fazendo leituras, leitura
intercalada pra poder explicar e [...] s6 que assim, ainda naquela situa¢céo, vocé
€ um pouco, vocé passa, explica um outro pouco, vocé chama a atencao,
porque as atencdes ainda estao dificultadas

Carlos Eduardo: Qual era o assunto da aula?

PNB: O assunto da aula ontem era sobre a [...] O aquecimento global e a [...]
Tinha um texto que falava sobre é [...] a [...] O problema do sol na pele, as
doencas que poderiam causar o cancer de pele e tudo mais. Entéo a gente fez
assim, a leitura do texto, o debate do texto, as perguntas e explicacdes sobre 0
uso de protetor, sobre a importancia do uso, como usar, o que que significa la a
guantidade que [...] que a gente fala assim “6 qual é o fator de protecéo?”
explicando tudo isso, quer dizer, coisas mais do cotidiano pra eles. Essas
coisas até que eles, quando nédo é calculo, as vezes ele até se interessam um
pouco mais.

Carlos Eduardo: Vocé preparou a sua aula com o auxilio de quais recursos
didaticos? Livros, revistas, sites?

PNB: Olha, na verdade, essa aula, a gente usou o tal do livro que é o livro que
a escola tem pra [...]

Carlos Eduardo: O famoso caderninho (risos)

PNB: O caderninho! Mas eu assim, ainda ndo completei porque dai eu tenho
videos, t&? Que falam sobre a pele, a estrutura da pele, a protecéo e tal, que
eu complemento com isso ai, por enquanto ndo fechamos ainda.

Carlos Eduardo: Como foi a participacdo dos alunos?

PNB: Olha, em questdo de perguntas eles perguntaram, eles € [..] participaram
tudo, mas o Unico problema que a gente ndo conseguimos ainda, € que eles
tenham a maneira de perguntar correta na hora certa, a ansiedade de falar
todos de uma vez, e eu até falo, “calma, vocés estdo ansiosos!”. Eles querem
perguntar tudo ao mesmo tempo, eles querem participar tudo ao mesmo tempo
e ai dificulta um pouquinho.

Carlos Eduardo: De uma forma geral, faga uma descricdo dessa aula,
comeco, meio e fim.

PNB: Ahhh, comeco [...] chegamos primeiro, entrei pra sala, fiz a chamada né,
faco oracédo com eles sempre, e a partir eu falei olha gente hoje, eu pus o tema
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na lousa, falei "vocés devem ter curiosidade" vocés que sao jovens e usufruem
muito do né [...] do sol né [...] que € bom pra pele e tal e dai, falei agora nés
vamos pegar o texto, vamos ler o texto, li o texto, debati e depois de terminado
0 debate passei pra eles assim, é [...], depois da leitura conversamos, e eu
falei agora, tem muitas palavras ai que vocés ndo entenderam, ai passei pra
eles umas palavras glossario, sempre passo um glossario no caderno, e vocés
vao procurar o que significa tudo isso né [...] e depois de discutido passamos
os exercicios do caderninho [risos] e ai ficou pra complementacdo com o video
que nao tempo de ser exibido nesta aula.

Carlos Eduardo: Como vocé relacionaria o conteldo desta aula com a
Educacdo Ambiental?

PNB: A gente fala do aquecimento global, da importancia de conservar, da
conservacao, dos perigos, € [...], quando eu faco a utilizagdo de certas
substancias que podem afetar a camada de ozonio, é [...] falo também da
importancia do [...], porque, a parte ambiental é tudo é o homem, o
relacionamento do homem com a natureza, pois, se ele ndo cuida bem da
natureza, a natureza [...] ele vai ter um retorno ndo muito favoravel, entdo esse
seria [...] assim, ele se inseriu no mundo e os beneficios que ele tem se ele
cuida bem da natureza, entéo, o que nés temos tendo hoje de um reflexo € [...]
a radiacao solar é [...] que afeta mais os organismos do que antigamente é
decorrente de que? Do ndo cuidado com o nosso planeta, que ja é um fator.

Carlos Eduardo: E vocé fez esta relacdo em sala de aula?

PNB: Ainda ndo. Em alguns momentos da aula a gente até citou, mas de forma
pingada, pulverizada. As relagbes mais complexas seréo feitas em outra aula.

Carlos Eduardo: Vocé gostaria de trabalhar de forma interdisciplinar? Vocé
consegue? A escola déa incentivos para a realizacéo deste trabalho?

PNB: Olha, eu, eu, eu [...] gosto, mas, eu acho que eu que eu hao consigo
ainda total. Eu gosto de inovagbes mas eu nao consigo, eu acho assim que
ainda [...] é, tenho muito pra aprender, a gente tem muito que [...] preparar pra
tudo isso. Aqui por exemplo (ETEC Orlando Quagliato), a gente tem uma
abertura maior até pra fazer isso, no Estado a gente tem, mas a gente tem o
cubiculo que ¢é a sala.

Carlos Eduardo: O que inviabiliza a interdisciplinaridade aqui na ETEC
Orlando Quagliato?

PNB: Eu acho que ainda somos nés [..], professores. Nés assim [...]
resisténcia, em estar tudo em gavetinhas, ta4 tudo 14 na gavetinha, e a gente
acha agora eu vou trabalhar isso, agora € minha vez de trabalhar isso, entéo
[...] somos nés que estamos muito presos, n0s estamos assim, amarrados.

Carlos Eduardo: O Centro Paula Souza tem uma politica de ndo oferecer o
HTPC, isto é, o trabalho coletivo dos professores. Qual a desvantagem?

PNB: A desvantagem € que a gente ndo consegue trocar ideias, a gente ndo
consegue fazer isso, porque se a gente tiver HTPC em uma escola como a
nossa, porque eu acho que a escola a ETEC, ela tem uma abertura muito
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grande, a direcdo ela é muito assim, aberta, deixa a gente trabalhar, vocé
entendeu? Mas se a gente tiver esse HTPC onde a gente possa trocar mais
experiéncias e trabalhar o aprendizado baseado em projetos realmente, que é
algo muito interessante, a gente ter esse tempo pra preparar, eu acho que as
coisas mudam muito de figura.

Carlos Eduardo: Quais os obstaculos dentro da ETEC que dificultam este
processo de trabalho interdisciplinar?

PNB: Eu acho que a primeira € a falta que a gente tem deste tempo de trocar
ideias, de conversar. Segundo, eu acho que somos nés assim por uma
dificuldade que a gente tem, nossas limitacdes pedagdgicas, a gente conhece,
a gente sabe que existe, mas quando chega pra por em pratica a gente as
vezes fica assim meio [...] sabe? [...] eu to praticamente aposentando e eu
ainda tenho, se comecar la com o pessoal mais novo, quando chegar daqui a
uns dez anos eles estardo bons pra isso. Entendeu?

Carlos Eduardo: A ultima questdo que eu farei pra vocé é sobre o GPEPI da
escola rural. O GPEPI € um grupo de praticas interdisciplinares que trabalham
com o "tema gerador" biodigestor, vocé acha que € possivel um trabalho
interdisciplinar sem o HTPC no caso da ETEC que tem o GPEPI?

PNB: Dificil, eu acho que o biodigestor ele da uma assim [...] chance, uma
amplitude muito grande pra vocé trabalhar a interdisciplinaridade, mas vocé
tem que ter tempo, as aulas devem ser organizadas, preparadas; vocé tem que
ter é [...] comecgo, meio e fim, de qualquer coisa, ndo é s6 dar aula, mas o
assunto que vocé vai trabalhar, vocé precisa ter tempo pra organizar. E as
vezes, até em uma das minhas falas, e eu falo muito, € que a gente comeca
alguma coisa, querer trabalhar de uma forma diferente, mas na verdade todos
nés estamos muito presos ainda no tradicional, nés estamos muito presos no
tradicional [enfatiza pausadamente], e até assim [...] comec¢a muito, [...] os
proprios pais as vezes nao entendem quando vocé vai fazer uma visita técnica,
vocé vai fazer alguma coisa e dizem "mas ndo tem mais aula?", quer dizer, as
pessoas ao nosso redor ndo entendem muito isso e até a propria direcdo as
vezes fica meio com uma situacao dificil em relacéo a isso, ndo por eles mas
por tudo, tudo que envolve. Acho que o GPEPI, 0 nosso projeto |a ele poderia
surtir muito mais efeito, realmente, se nos tivéessemos trabalhando em cima
como o tema dele, mas dentro do tema dele é [...] chegando até os alunos
geralmente, das necessidades do aprendizado de cada um.

Carlos Eduardo: Na minha visdo, com relacdo ao GPEPI, a questdo de
politicas publicas de educacgéo por trds do HTPC, ou seja, da inviabilidade do
professor ter um espaco de trabalho coletivo onde os pares possam trocar
experiéncias, isso, de certa forma, pode atrapalhar um pouco o andamento
deste projeto. Em minha experiéncia profissional aqui na ETEC, o grande
problema que eu encontro hoje sdo as politicas publicas de educacao
instaurada aqui (ETEC Orlando Quagliato).

PNB: E o HTPC, nos ja [...] Eu acho que vocé tem que ter, por que nds temos
as nossas reunides pedagdégicas, nés temos, mas [...] SG0 muitos assuntos
para serem tratados. Temos também o horario de coordenacdo diaria,
entendeu? NOs temos coordenacdo, nés temos reunides as segundas-feiras,
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tal [...], mais ainda é pra gente tratar assim, os problemas dos cursos,
entendeu? E ndo da assim pra gente pegar e trabalhar. A questéo € politica e
ndo pedagogica. NOs temos Vvarios cursos e Vvarios coordenadores, entdo
estamos trabalhando com o diretor, as necessidades tal, mas ndo da pra fazer
um trabalho assim, interdisciplinar assim. Entdo realmente eu acho que este
espaco a gente precisa alcancar, € um espaco que o Centro Paula Souza
precisa repensar. Numa das provas, uma vez eu fiz uma prova pra
coordenacao ou direcdo, ndo me lembro ao certo [...], e eles falavam, "se eu
fosse montar um projeto, qual seria?". E [...] na minha fala eu deixei claro que
eu organizaria uma forma e pediria que os professores tivessem o HTPC,
mesmo que fosse pegar um monte dessas aulas de coordenacdo que tem,
pegar o numero de aulas que tem e dividir [...] igualzinho pra todos os
professores, pra eles terem o momento pra sentar [...], € fundamental para o
trabalho do professor e para o aprendizado do aluno. A gente conversa, a
gente tenta, sabe? A gente conversa nos bastidores, entre uma aula e outra,
entre um [...] né [...] na hora que esta |4 na sala dos professores, tudo muito
rapido, as vezes tem semana que a gente nem vé um ou outro, entdo fica
dificil!

Carlos Eduardo: Muito obrigado pela atencéo Professora!

PNB: Eu que agradeco!
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ENTREVISTA - (PEA)

Carlos Eduardo: Vocé ministra a disciplina Projetos e Educagdo Ambiental?
PEA: Sim

Carlos Eduardo: E a primeira vez que ministra ou em outras ocasides vocé
ministrou?

PEA: Segunda vez, segunda vez [...].

Carlos Eduardo: Em relacdo a Educacdo Ambiental, qual é a sua posi¢cao?
Quais suas concepcdes sobre o tema Educacdo Ambiental?

PEA: Concepcédo [...] € que as pessoas tem que ter um entendimento, na
verdade, do que representa o meio ambiente né [...] pro individuo, e pra
populacdo de uma maneira geral, a pessoa ter uma ideia da importancia que €
0 meio ambiente, na verdade o meio ambiente ndo é s pra nds, é pras futuras
geracOes, eles devem ter essa noc¢do, entdo tem que preservar isso ai, e a
maneira pra se conseguir isso ai é [...] a educagdo né [...] sem a educacéo é
[...] impossivel que a pessoa tenha essa nocdo da importancia do meio
ambiente.

Carlos Eduardo: Como vocé conduz as aulas de Educagédo Ambiental?

PEA: As minhas aulas é conduzidas, é [...] eu distribuo material através de
debates, em cima de um tema né? [...] e uso, faco uso também ¢ [...] do "Data
Show", faco uso de filmes, né pro [...] pessoal e depois no final a gente faz é
[...], uma abordagem né [...] com discussdo em grupo daquilo a respeito daquilo
que foi estudado

Carlos Eduardo: Vocé pode citar algum exemplo de filme que vocé ja usou pra
abordar o conteudo?

PEA: Eu ja usei, é [...] flmes que retratam, por exemplo, o problema do lixo,
né? [...] como que as pessoas € [...] elas encaram o lixo, como que elas, de
repente elas querem desfazer do lixo de uma maneira errada, jogando em rio,
jogando em locais improprios, € [...] e abordando também que o lixo € um
problema das grandes cidades, das grandes metrépoles, enfrentam um
problema muito grande com relagdo ao lixo, e o lixo sendo um problema
mundial, que as pessoas tem que ter na verdade € [...] uma ideia que o lixo
pode ser reaproveitado, o lixo pode ser reciclado né [...] entdo vocé passa de
maneira geral os problemas que o aterro sanitario hoje né? [...] é [...] acaba
sendo um problema para a municipalidade, em conseguir areas para o aterro
sanitario, entdo quanto menos lixo ir pro aterro, ser reciclado, ser reaproveitado
€ muito melhor, aumenta a vida util do aterro e principalmente né? [...] é [...] a
populacdo encarar na verdade a maneira correta né? De dispor esse lixo né?
De tentar reaproveitar o lixo, é isso que é a grande importancia. As pessoas
jogam o lixo em qualquer lugar, jogam em rios, jogam em margens de rodovias,
entdo isso ai acaba ficando, além de ficar muito feio né? E [...] uma maneira
totalmente errada né? Das pessoas desfazerem deste lixo.
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Carlos Eduardo: Vocé possui conhecimento das correntes tedricas da
Educacdo Ambiental?

PEA: Nao, ndo tenho conhecimento. Eu passo simplesmente quais sao 0s
problemas né? e quais sdo as solugcbes para aqueles problemas, as solu¢des
gue sdo encaradas hoje, de nivel € [...] regional, é [...] nivel nacional e nivel na
verdade mundial, vocé passa todas as solu¢gbes que alguns paises estdo
fazendo, que o Brasil esta fazendo, o que pode ser feito, entdo, € mais dentro
de uma analise préatica né? Do que estad acontecendo, pra vocé tentar [...] as
pessoas terem uma nocdo do que realmente funciona né? Nao tomando
partido na verdade das ideologias que existem com relagdo ao meio ambiente,
passo apenas de uma maneira pratica, a gente tenta passar pra eles.

Carlos Eduardo: Em que tipo de referenciais vocé se apoia para preparar suas
aulas?

PEA: Eu uso muito, é [...] assim, tem um livro, Gestdo Ambiental, que séo
varios autores, eu baseio muito nesse livro, mais com relacdo a manuais que
tem uma [...] uma [...] um [...] um [...] foco, como eu disse anteriormente,
daquilo que é pratico, aquilo que realmente funciona, entdo eu uso muito os
manuais principalmente na &area de gestdo ambiental. Manual que fala de
gestdo, fala na parte de residuos solidos.

Carlos Eduardo: Livro de capa azul

PEA: exatamente, esse livro ai, grossdo assim [mimetiza a espessura do livro],
me baseio muito nele. E tem um livro também que eu uso bastante que chama
"Engenharia Ambiental” € também como um manual, esse fala mais a parte de
dano ambiental, de impacto ambiental, né? Esse eu trabalho muito em cima
desses dois livros ai.

Carlos Eduardo: No PTD (Plano de Trabalho Docente) existem algumas
sugestdes bibliogréficas para auxiliar o professor, vocé ja procurou saber se ha
esses livros no acervo da biblioteca?

PEA: O [...] na verdade, assim, na biblioteca da escola, hoje, em relacéo a
parte ambiental é pobre ainda, € precaria. Inclusive o diretor da escola,
Edvaldo, passou pra gente é [...] pra gente fazer uma relacdo de varios livros
pra escola poder adquirir, se vocé vai na biblioteca ali tem meia duzia de livros
na area ambiental, entdo a gente tem, disso que vocé esta falando, desde o
ano passado, da escola comprar mais livros né? Mais filmes, DVD's, dar esse
enfoque pra comecar a formar uma biblioteca, porque tem muito pouco ainda,
tem muito livro de quimica, mas falando de meio ambiente mesmo tem muito

pouco, deve ter uma meia duzia de livro sé.

Carlos Eduardo: Quando fui professor, notava que os alunos néo tinham
acesso aos livros.

PEA: Muito pouco, os alunos se quiser pode até emprestar, mas sdo meia
duzia de interessados, € [...] professor ja usa muito pouco e aluno usa menos
ainda née?
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Carlos Eduardo: Algo que me soa estranho, € o material vir indicado no PTD
como sugestdo bibliografica e o Centro Paula Souza n&o adquire estes
materiais para compor o acervo da escola. Como é a situacdo do Professor ao
ter que tirar dinheiro do bolso para adquirir esses materiais?

PEA: Na verdade, por isso, agora veio uma verba do Centro Paula Souza,
onde todos esses professores que fizeram suas relagdes de livros, eu mesmo
relacionei uns dez ou doze livros, passei pro Diretor de Servigo, e ele vai
comecgar a comprar agora, vai fazer acho que um pacote, e comprar esses
livros ai. Isso pra todos os cursos, nao é s6 pra meio ambiente ndo, o objetivo é
dar uma implementada na biblioteca né? Entdo € isso que esta sendo feito
agora, acho que logo vai haver a compra de livros ai pra dar uma melhoradinha
na biblioteca.

Em relagdo aos livros que o PTD indica, eu prefiro usar os que eu ja conheco,
pois a escola deve ter um ou dois livros que esta indicado la [...] dentro desta
disciplina de Educacdo Ambiental eu achei assim [...] é [...] mais oportuno os
livros que eu estou usando, que tem mais coisa que encaixa melhor nos
alunos, na parte pratica do aluno. Vocé passa teoria mais € importante que o
aluno tenha a parte pratica, visdo pratica, com relacdo a tomar algumas
atitudes, quando ele for trabalhar na &area ambiental, e seja uma atitude
realmente efetiva, entendeu? Que ele va trabalhar que ele tenha o conceito do
gue ele pode fazer, €[...] isso € 0 que eu acho que é importante.

L& na escola agricola que é [...] na verdade a sede principal da escola, la tem
uma biblioteca muito maior, uma biblioteca nova né? [...] e I& tem muitos titulos,
0 que o diretor esta tentando fazer é redistribuir os livros, ou seja, trazer uns de
la (Sede Rural) para c4 (Sede Urbana), 14 tem muito livro de meio ambiente e
aqui quase nao vejo, eu vejo mais |4, de dia la, eu vou com mais tempo, tem
um bom espaco, tem uma bibliotecaria, a biblioteca aqui ndo pode ser
chamado de biblioteca, pra mim é um depdsito de livros, ndo tem ninguém pra
cuidar, € bem desorganizado, 14 tem bons livros, tem DVD's, muitos DVD's na
area ambiental, estdo la também, deve ter uma colecdo de DVD's na éarea
ambiental e uma colecdo s6 de Educacdo Ambiental, entdo, isso também é
utilizado la e trago pra ca quando preciso.

Carlos Eduardo: Muito obrigado professor!

PEA: Por nada Eduardo!
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